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Stowo wstepne

Nauka moze rozwija¢ sie zaréwno w trudnych
warunkach, jak i w tych najbardziej komforto-
wych (przyktady wydajq sie zbyt oczywiste, by
je przywotywacd), jednak w kazdym przypadku
bedq czyha¢ na niq rézne niebezpieczeristwa.
Z jednej strony te zniechecajgce — z racji na
ogrom przeszkdd, ktére trzeba nieustannie po-
konywaé, z drugiej te rozleniwiajgce — ktére
ptynq z poczucia komfortu, kuszqcego wyborem
drogi na skréty. Jesli jednak nauka bedzie w re-
kach nieztomnych uczonych, to znaczy tych, kté-
rych celem bedzie autentyczny, stuzgcy cztowie-
kowi rozwdj, to nie zagrozi jej regres czy nawet
stagnacja — niezaleznie od takich czy innych

okolicznosci. Podobnie jak w kazdej robocie,

Stowo wstepne

Od redakgji

uzywajqc terminu Tadeusza Kotarbinskiego,
takze w wypadku nauki widaé, zZe niebezpie-
czenstwo nie lezy poza cztowiekiem, ale w nim
samym; w jego charakterze, umysle, sumieniu,
w poczuciu obowiqzku.

Robota, jaka by nie byta, tylko wtedy ma
sens (ze wzgledu na obiektywne dobro cztowie-
ka), gdy prowadzi do poczucia szczescia. Jesli
zatozymy, ze celem dziatalnosci cztowieka po-
winna by¢ szeroko rozumiana eudajmonia, mu-
simy przyjqc, ze ,skutecznosc polega na tym, ze
robi sie to, co jest dobrym srodkiem do posta-
wionego celu i nie popetnia sie pod tym wzgle-
dem btedéw™. Zatem dobra robota to robota
efektywna, na co nie od dzis tak mocno ktadzie
sie akcent. Nalezy jednak pamietac, ze efek-
tywnos¢ nie uswieca srodkow, a przynajmniej
nie powinna. Stqd np. kradziez telefonu komor-
kowego by¢ moze daje chwilowq satysfakcje
(z posiadania nowego gadzetu) lub dume (ze
swojej sprawnosci czy przebiegtosci), ale na
pewno nie niesie za sobq poczucia szczescia.
Jako swoisty morat mozna tu przywotaé stowa
nestora polskiej sfery publicznej — zmartego
24 kwietnia 2015 r. — Wtadystawa Bartoszew-
skiego, ktory przy kazdej okazji zwykt méwic,

ze warto by¢ przyzwoitym?.

' T. Kotarbinski, Hasfo dobrej roboty, Warszawa 1968,

s. 10.

2w, Bartoszewski, Warto by¢ przyzwoitym, Poznan

2005, ss. 620. Bartoszewski swojg definicje przyzwoitosci
doprecyzowywat, szczegdlnie w odpowiedzi na zwigzane z nig
wypaczenia. Podkreslat: ,Ludzie czesto przekrecali tytut mojej
ksiazki Warto by¢ przyzwoitym, méwigc «Pan twierdzi, ze
optaca sie by¢ przyzwoitym, a to nieprawda». Otéz ja nigdy nie
twierdzitem, ze by¢ przyzwoitym sie optaca. Czesto sie w ogdle
nie optaca, ale warto, a to stowo ma zupetnie inny rodowaod.
«Optacalno$é» pochodzi od ptacy, «warto» — od wartosci”.
W. Bartoszewski, M. Komar, ...mimo wszystko. Wywiadu rzeki
ksiega druga, Warszawa 2008, s. 31-32.
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Duchowy  spadkobierca  Bartoszewskie-
go, ale takze kazdy inny wspdtczesny uczony,
w swojej wewnetrznej przestrzeni intelektu-
alno-wolitywnej staje przed wyzwaniem bycia
przyzwoitym w robocie, co m.in. prowokuje do
pytan o istote postepu. Majgc na uwadze hu-
manistyczny etos, mozna przyjqé, ze na pew-
no nie chodzi o postep, ktéry dokonywatby sie
kosztem cztowieka, a tym bardziej za cene jego
zycia. Historia zna jednak niechlubne przykta-
dy, poSréd ktérych jaskrawym pozostaje ten,
kiedy postep byt hastem przewodnim kolonia-
lizmu (czyt. wyzysku). Ta historia, czy raczej
te historie, wciqz dziejq sie na naszych oczach,
przy czym paradoksalnie, pomimo spotegowa-
nia zZrédet informacji, nie mogq przebic sie do
naszej Swiadomosci — by¢ moze dlatego, by nie
niepokoi¢ naszego sumienia. Nie chcqgc pozo-
stac¢ gotostownym — jeden przyktad: kto w cy-
wilizowanym Swiecie wyobraza sobie Zycie bez
przywotanego juz telefonu komérkowego? Nie-
wielu, podobnie jak niewielu ma swiadomos¢,
ze aby uzyskac czesci do jego produkcji, kazde-
go dnia dziesiqtki ludzi ging w prymitywnych
kopalniach Afryki. Ich pracownicy nie szukajq
ztota ani diamentéw. Ich celem jest koltan, su-
rowiec wykorzystywany wtasnie do produkcji
telefonéw komdrkowych. Ilu z nas zdaje sobie
sprawe, ze ktos ptaci Zyciem za to, bySmy mogli
korzystac z dobrodziejstw techniki?’

Z moralnego punktu widzenia nie wszystkie
sytuacje sq tak jednoznaczne, jak ta wyzej przy-
wotana. Ich zawito$¢ staje sie dodatkowym wy-

zwaniem, przed ktérym stoi wspdtczesny uczony.

3 Kamil Nadolski, Krwawe oblicze postepu, online: www.

technowinki.onet.pl/biznes-i-finanse/krwawe-oblicze-postepu/
vpfds [dostep: 22.04.2015].
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Codzienna praktyka bywa wieloaspektowa,
a tym samym czesto wieloznaczna. W sferze idei
rzecz ma sie zgota odmiennie. Tu zasady pozo-
stajq zasadami, tzn. chcq obowiqzywac zawsze
i wszedzie. Trzeba mie¢ silnq osobowosé, by nie-
ztomnie je wyznawacd. Przy czym nalezy pamie-
taé, ze nie jest wing idei, Ze jest ideq. Zakres jej
realizacji znéw lezy w gestii cztowieka.

Niebezpieczernistwo pozorowanego rozwoju
(czy pozornos¢ skokéw cywilizacyjnych) wyra-
za sie niejednokrotnie w krzywdach wyrzqdza-
nych ludziom. Taki postep, ktéry nie pomnaza
szczescia cztowieka, nie jest godny swego mia-
na. Obecne czasy, ktére symbolicznie mozna
nazwaé epokq cztowieka pochylonego (nad ta-
bletem, smartfonem, laptopem), niosq za sobq
ryzyko technokratyzmu. I chyba nie mozna
sie juz tudzié, ze zwielokrotnione mozliwosci
technologiczne jednoznacznie stuzgq polepsze-
niu kondycji wspétczesnego cztowieka. Zatem
uprawnionym staje sie postawienie tezy, ze naj-
wiekszy kryzys, jaki dzis obserwujemy, dokonu-
je sie w niestabngcym rozdzwieku miedzy tzw.
rozwojem wszelkich zewnetrznych udogodnien
zycia cztowieka, a rozwojem samego cztowie-
ka w typowych dla niego atrybutach, przede
wszystkim w wymiarze mqdrosci i mitosci.

To szczegdlnie swiat nauki zobowigzany jest,
na mocy powinnosci, baczyé, by Zle rozumiany
rozwdj nie odebrat cztowiekowi twarzy, a w naj-
lepszym razie by nie rozptaszczyt jej na moni-
torze elektronicznego urzqdzenia. By w pospie-
chu, typowym dla korporacyjnego rytmu pracy,
nastawionego na dajqcy sie policzy¢ zysk, nie
zapomnie¢ o celach, do ktérych cztowiek nie-

jako z natury chciatby dqzy¢ i zarazem celach


http://www.technowinki.onet.pl/biznes-i-finanse/krwawe-oblicze-postepu/vpf4s
http://www.technowinki.onet.pl/biznes-i-finanse/krwawe-oblicze-postepu/vpf4s
http://www.technowinki.onet.pl/biznes-i-finanse/krwawe-oblicze-postepu/vpf4s

stawianych przed naukq*. Oczywiscie, jedne
i drugie nie muszq, a nawet nie powinny, sta¢
wobec siebie w opozycji. Bo nauka, by uchodzi-
ta za dobrq robote, powinna mie¢ na wzgledzie
tylko rzeczone szczescie cztowieka; inne wzgle-
dy sq albo drugoplanowe, albo zbedne, albo
wrecz szkodliwe.

Sugestywne w kreslonym kontekscie pozo-
stajqg opinie podréznikéw, ktérzy w swoich we-
drowkach docierali miedzy innymi do Vanuatu
— rajskich wysp Oceanii, ostatnio (w marcu
br.) zdewastowanych przez cyklon Pam. Dato
sie z ich ust styszeé, jak wrecz jednogtosnie pod-
kreslali, Zze z punktu widzenia zachodniej cy-
wilizacji, zamieszkujqcy te tereny ludzie majq
niewiele, ale jednoczesnie to oni jawiq sie jako
najbardziej szczesliwi na ziemi. Ich twarze wy-
raznie spochmurniaty, w oczach pojawity sie
tzy w obliczu wybrykéw natury, ale ta przeciez
dziata niezaleznie od mocy ludzkich. Teraz mu-
simy zaczg¢ od poczqtku — zdawat sie mowié
z pokorq prezydent Vanuatu, Baldwin Lonsdale.

Nie chce by¢ Zle zrozumiany, nie chce
uchodzi¢ za piewce wstecznictwa, ale jedno-
cze$nie nie moge sie godzi¢ na humanistyczne
redukcjonizmy, w efekcie ktérych cztowiek staje
sie nieszczesliwy. Kontynuacja dyskusji na ten

temat zdaje sie nieuchronna. Takim celom stuzq

Korporacyjna tendencja do liczenia zyskéw niestety przenika
réowniez do zycia uniwersyteckiego, co znajduje wyraz m.in.
w Zle interpretowanej parametryzacji, gdzie gonitwa za punktami
niejednokrotnie wpedza uczonych w $lepe zautki iluzji rozwoju.
Nie jest to ich wina. Uchybienia lezg w systemie, ale przeciez
ten system nie ma znamion absolutu i jako taki zostat stwor-
zony przez cztowieka. W jakim celu — tu mozna dysputowac.
Niemniej nalezy podkresli¢, ze nie chodzi o owoce w postaci
punktoéw, zwtaszcza w szeroko rozumianym wychowaniu. Tutaj
chtodne kalkulacje sg nieskuteczne. Potrzeba raczej dobrej
motywaciji i niepozorowanej pracy u podstaw, bo przeciez,
mowigc za Janem Zamoyskim, takie bedg Rzeczypospolite,
Jakie ich mtodziezy chowanie.

Stowo wstepne

Od redakcji

m.in. tamy czasopism, gtéwnie tych o profilu
humanistycznym — a bez wqtpienia takim pe-
riodykiem chciato od poczqtku by¢ czasopismo
LKultura i Wychowanie” i takim tez pragnie po-
zostacé. Prezentowane w numerze dziewigtym
artykuty zdajq sie by¢ tego potwierdzeniem.
Jako zespét redakcyjny, wdzieczni pozostajemy
za niestabnqgce zainteresowanie czasopismem
LKultura i Wychowanie” oraz za wszelkie prze-
jawy uznania i zZyczliwos$ci. Chcemy dalej na nie

zastugiwac.

dr Krzysztof Kaminski
redaktor naczelny KiWw
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Elementy teorii cztowieka w koncepcji wychowawcze)
ks. Franciszka Karola Blachnickiego. Czes¢ 2

Marek Mariusz Tytko

Krakow, Polska

marek.mariusz.tytko@uj.edu.pl

Stowa kluczowe: Blachnicki Franciszek Karol (1921-1987), antropologia,
wychowanie, kultura chrzescijanska, chrzescijanstwo, polska mysl
pedagogiczna, teoria wychowania.

Relacje Bog-cztowiek i cztowiek-Bog sg nieodtacz-
ng czescig antropologii (pedagogicznej, filozoficz-
nej, teologicznej, socjologicznej, psychologicznej)
u ks. Franciszka Karola Blachnickiego. Relacja
miedzyosobowa, jaka nawigzuje sie pomiedzy czto-
wiekiem i Bogiem jest dwustronna, odwracalna,
tj. taka, na ktéra (teoretycznie) istnieja dwa spoj-
rzenia: od strony ludzkiej (co jest,badalne”) oraz
od strony Boskiej (co jest tajemnicg ,niebadalng” za
pomoca jakichkolwiek metod cztowieczego pozna-
nia). Jednym z istotnych przejawoéw istnienia owej
relacji miedzyosobowej, antropiczno-transcen-
dentnej, jest modlitwa. Zachodzi tu komunikacja:
nadawca w modlitwie jest cztowiek, odbiorca (ad-

resatem) modlitwy jest B6g. Ma wowczas miejsce

" Pierwsza cze$¢ artykuty zostata opublikowana széstym nu-

merze czasopisma ,Kultura i Wychowanie”, nr 6(2)2013, s. 49-62.

Marek Mariusz Tytko, dr n. hum., nauczyciel akademicki Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego w Krakowie, prezes Fundacji Naukowej
Katolikow ,Eschaton” w Krakowie.

komunikacja interpersonalna, ktéra oparta jest
na komunikacie wymawianym w pewnym kodzie
(osobistym lub stereotypowym) i w okreslonym
kontekscie. Komunikacyjna teoria opisuje modli-
twe wedtug pewnych istotnych cech, s3 to np.
obecnos¢ partneréw komunikacji: nadawcy i od-
biorcy, dialogicznos¢, spotkaniowos¢, posredniosé
lub bezposrednio$¢ zwrdcenia sie ku komus. Teoria
antropologiczna jest zarazem teorig komunikacji
i filozofig dialogu. W ramach teorii komunikacji
wyroézniamy kilka funkcji, z ktérych jedna — po-
znawcza — jest szczeg6lnie wazna dla uchwycenia
wtasciwej koncepcji cztowieka, dla zbudowania
nieredukcjonistycznej teorii wychowania. Aspekt
poznawczy w komunikacji cztowiek-Bog jest
istotny dla cztowieka, ktory poprzez pogtebiong
modlitwe poznaje samego siebie, a poprzez Biblie
(Objawienie) poznaje Boga. Na tym poznaniu wiarg
buduje siebie, doskonali swoje cztowieczenistwo.
Dialog cztowieka z Bogiem (za sprawa modlitwy,
rozmowy wewnetrznej) jest wazny dla cztowieka
i dla rozwoju jego duchowosci.

Blachnicki w swojej realistycznej koncepcji
antropologicznej dotozyt wiecej cech znaczgcych
do owego dialogu (szczero$¢, przyjazn, przyja-
cielskos$¢, poufnosé, osobistosé, bezposredniosé
itd.), bo pisat, ze

[stota modlitwy i jej wiasciwym Zrédtem jest zawsze

sam na sam z Bogiem. (...) Kto nie potrafi modli¢

sie sam na sam wobec Boga, rozmawia¢ z Nim jak

przyjaciel z przyjacielem, ten naprawde nie rozumie

jeszcze istoty modlitwy?.

2 F Blachnicki, O modlitwie, Katowice 1995, s. 13.



Dodawat w innym miejscu:
Oto, co najwazniejsze w modlitwie, aby by¢ soba.
Bez zadnej sztucznosci stang¢ przed Panem Jezusem
takim, jakim sie jest (...). Przyznac sie do swej nedzy,
by¢ sobg. Rozmawia¢ poufnie z Panem Jezusem jak
z przyjacielem. Przynosi¢ do Niego wszystkie swoje
sprawy, rozmawia¢ z Nim z najwieksza prostota
i szczero$cia®.
Pisat réwniez w duchu egzystencjalizmu
(z ducha Koheletowskiego) nastepujaco:

Trzeba stana¢ przed Panem w poczuciu bezradnosci,
bezsilnosci. (...) Trzeba uczy¢ sie stawania przed
Panem ze wszystkim, co w nas jest, by to, czym
zyjemy, ustawi¢ we wtasciwy sposoéb, odnalez¢ we

wilasciwym wymiarze*.
Autor stwierdzit, ze

I[stota modlitwy polega na zajmowaniu swej $wia-

domosci Bogiem. Nie chodzi w modlitwie o to, aby

Boga zajac soba i swoimi sprawami (...), ale by siebie

zajac Bogiem!®.
Chodzi wiec o odwroécenie porzadku: cztowiek
zajety Bogiem, a nie: Bég zajety cztowiekiem, bo
w dialogu Bosko-ludzkim zyskuje cztowiek, ubo-
gacajac swoja duchowos¢, wiasne wnetrze, cho¢
sam jest ,nedznym”, ,stabym”, petnym upadkéw
i niedoskonato$ci w swoim zachowaniu.

Autor dookreslat kwestie antropologiczng
w (auto)wychowaniu w duchu mniszej tradycji
kontemplacyjnej®, wspominajac o koniecznoSci
zapomnienia o sobie i skierowania catej uwagi na
Boga podczas modlitwy (to jest proces samowy-
chowawczy, zachodzacy w jazni osoby):

Nie moze by¢ inaczej, bo albo ja, albo Bég. Czasami

modlitwa staje sie tylko walka o zapomnienie o sobie.

Tenze, Spojrzenia w Swietle taski: kartki wyrwane z pamigtnika
dla dusz na drodze oczyszczenia, red. Irena Chtopkowska; oprac.
tekstu Grazyna Wilczynska, Kroscienko 2001, s. 20.

4 Tenze, O modlitwie, dz. cyt., s. 26.

5 Tenze, Rekolekcje wiezienne, dz. cyt., s. 57; Tenze, O mo-

dlitwie, dz. cyt., s. 21.

6 Por. A. Grln, Modlitwa a poznanie siebie, seria: Z tradycji

mniszej, Krakéw 1994, s. 9.

Rozprawy filozoficzno-historyczne

M. M. Tytko, Elementy teorii cztowieka...

Jesli jednak nam sie to nie udaje, to juz sam wysitek
jest wartosciowy, bo wtedy idziemy w kierunku
rozwoju swojej osoby. Modlitwa taczy sie (...) z (...)
prébami odchodzenia od siebie, przekreslania swo-
jego egoizmu — bo w modlitwie cztowiek musi by¢

bezinteresowny’.

Modlitwa jest komunikacja pomiedzy cztowie-
kiem a Bogiem, dlatego problematyka modlitwy
przynalezy do teorii antropologii o tyle, o ile
wyjasnia uduchowienie, udoskonalenie osoby
ludzkiej dzieki modlitwie (teoria wychowania
cztowieka przez modlitwe). Autor warunkowat
skuteczno$¢ modlitwy w relacji ludzko-Boskiej
czynnikami wolitywnymi (rezygnacja z woli wta-
snej na rzecz woli Boga):

Pierwszy warunek modlitwy dobrej i owocnej polega
na wyrazeniu gotowosci przyjecia woli Bozej i na
staraniu o poddaniu sie jej. Modlitwa nie polega na
tym, zeby probowac naktoni¢ Boga do tego, aby On
wypetlnit nasza wole. Tymczasem bardzo czesto
modlitwa przyjmuje taki charakter. Wielu sobie nie
zdaje sprawy z tego, ze tu lezy podstawowy btad
naszej postawy w czasie modlitwy, zwtaszcza, kiedy

chodzi o modlitwe btagalna®.

Blachnicki dodawat do opisu relacji cztowieka
z Bogiem ceche upokorzenia, ukarania duchowego
przy jednoczesnym podzwignieciu przez taske
(pomoc duchowa, $wiatto dla ducha cztowieka):

Wystuchanie modlitwy, wywyzZszenie nas przez

Boga zawsze poprzedza pewnego rodzaju chtosta

z Jego strony — wtasnie to unizenie, upokorzenie.

Bég daje nam $wiatto, aby$my poznali swoja nedze,

niegodnos¢, swojg grzeszno$c i skazenie®.
Przestrzegatl jednak przed partnerstwem czto-
wieka z Bogiem, przed traktowaniem Boga jako

rownego cztowiekowi (to btad redukcjonizmu:

7 F. Blachnicki, Szkofa Modlitwy, t. 5, Jesli sie nie odmienicie,
Kroscienko 2000, s. 22.
8 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 2, Panie naucz nas modlic sie, t.1,
Kroscienko 1999, s. 40.

9 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 3, Panie naucz nas modlic¢ sie,
t. 2, dz. cyt., s. 48.
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btad antropomorfizacji Boga, btad antropizacji
Osoby Stwércy):

Z Bogiem nie mozemy rozmawia¢ na zasadzie réwno-
$ci, nie jesteSmy Jego partnerami, nie mozemy z Nim
rozmawiac jak z cztowiekiem, ktéremu przedstawia-
my swoje problemy czy sprawy. Jezeli w taki spos6b
stajemy przed Bogiem, to przyjmujemy postawe
wewnetrznego zaktamania wobec Niego — nasza

modlitwa nie ma wtedy mocy?*.

Prostowat btedne mniemania, jakoby cnota
czy zastuga (dobry czyn, dobry uczynek ludzki)
warunkowaty pozytywna odpowiedZ Boga na
prosby cztowiekowi. Wskazywat na nier6wnos¢
podmiotéw komunikacji w modlitwie, na unize-
nie (gr. proskynesis) cztowieka, na petna ufnos¢
w stosunku do Boga, jako na jedyny warunek
uzyskania zaufania (i pozytywnej, realnej odpo-
wiedzi) z Jego strony.

Nie mys$lmy, ze wystuchanie naszej modlitwy

jest warunkowane przez nasze zastugi czy cnoty.

Jedynym warunkiem jest nasze unizenie, wy-

zbycie sie wszelkiej pokusy chlubienia sie przed

Bogiem. Na tym polega nasza wtasciwa relacja

do Boga i tylko postawa moze rodzi¢ modlitwe

potaczong z bezgranicznym zaufaniem. Wtedy

najpetniej moze sie dokonywac przerzucanie
naszych trosk na Boga''.

Wertykalnos$¢ sytuacji komunikacyjnej pomiedzy
cztowiekiem a Bogiem nie ulega watpliwosci, na-
tomiast méwienie tu o horyzontalnosci sytuacji
komunikacyjnej nie jest uzasadnione.
Blachnicki przestrzegat, aby nie wtaczaé na-
mietnosci jako podstawy relacji cztowieka z Bo-
giem, Nie nalezy budowac relacji modlitewnej
pomiedzy osobg ludzka a osobg Boska na fun-
damencie namietnosci, tj. narcyzmu, egoizmu,
samolubno$ci, blednie pojmowanej mitosci, mi-

tosci fatszywej.

0 Tamze.

1 Tamze, s. 49.
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Modlitwa (...) czesto bywa skazona przez to, ze u jej
podstaw lezy jaka$ namietnos$¢, jakas forma mitosci
wtasnej. Chcieliby$my Boga uczyni¢ stuga naszych
namietnos$ci i naszego samolubstwa. Taka modlitwa
nie moze sie Bogu podobac i dlatego nie moze On jej

wystuchac®?.

Cztowiek powinien z siebie wykorzeni¢ wszel-
kiego rodzaju namietnos$¢, aby méc adekwatnie
do rzeczywistosci znalez¢ sie w relacji z Bogiem.
Blachnicki wypowiadat sie w sprawie namietnosci
w kontekscie relacji modlitewnej jeszcze w innych
miejscach:

Modlitwa moze by¢ nie wiem jak goraca i ufna, po-
zostanie ona jednak nie wystuchana, jezeli jej sita
napedowa i Zzrédtem jest jaka$ tajemna namietnos$¢
ludzka. (...) Niezrozumienie tej prawdy prowadzi
tak czesto do zataman sie ufnosci i wiary. Chodzi
w tym wszystkim o (...) »zgodno$¢ z wola Boza«.
Tylko taka modlitwa posiada obietnice nieomylng

wystuchania?3.
Zauwazat ponadto, w kwestii namietnosci jako
narzedzia zniewolenia osoby ludzkiej, ze ,R6zZne
namietnosci skazonej natury [ludzkiej] przez to
najwiecej upokarzajg cztowieka, ze czynia go $le-
pym, a przez to swoim niewolnikiem”!*. Realizm
antropologii Blachnickiego polegat m.in. na rzeczy-
wistym, gtebokim rozeznaniu w psychice i duchu
ludzkim wraz z namietnos$ciami, stabo$ciami,
emocjami, wewnetrznymi,nedzami”, duchowymi
ynico$ciami” etc. Przez wytykanie wad, utomnosci,
upadkoéw ludzkich — jego koncepcja cztowieka
stata sie realistyczna, bo nie idealizuje cztowieka,
ale sprowadza osobe ludzka do wymiaréw rzeczy-
wistych (w ramach umiarkowanej tzw. filozofii
,zdrowego rozsadku”). Teoria wychowania, ktéra

podbudowana jest werystycznym spojrzeniem na

12 Tamze, s. 50.

& Tenze, Spojrzenia..., dz. cyt., s. 58.

14 Tamze, s. 43.



cztowieka (realizmem epistemologicznym), staje
sie teorig realistyczna.

Autor wskazywat na niewystarczalno$¢ jako
ceche ludzka, ktéra rodzi potrzebe prosby o za-
spokojenie, jesli czegos brakuje (tj. jesli nie wy-
starcza) cztowiekowi i jest mu niezbedne do Zycia.
,Z natury rzeczy modlitwa stworzenia i to jeszcze
stworzenia grzesznego, jakim jesteSmy w obliczu
Boga, musi przyjac forme modlitwy btagalnej”s.
Musimy uzna¢ swojg zalezno$¢ od Boga i musi-
my przedstawia¢ Mu swoje potrzeby i prosby.
»(...) Przychodzimy do Boga jako ubodzy, jako
potrzebujacy. Przychodzimy w poczuciu swojej
niewystarczalno$ci, ze swoimi problemami, kto-
potami”®. Blachnicki wskazywat konsekwentnie
na stabg (samolubng) wole ludzka jako na czyn-
nik istotny do (auto)wychowawczego pokonania
w cztowieku (tu zapewne staba wola powinna by¢
pokonana przez rozumna wiare), aby zaistniata
wtasciwa relacja ludzko-Boska.

Jezeli sie modlimy, to nie btagamy o to, Zeby Bdg

spetnit nasza wole, ale chcemy spetni¢ wole Boga; nie

chcemy nagig¢ Boga do swoich zamiaréw, ale siebie

naginamy do woli Bozej. Siebie musimy przemienic,

siebie przestawi¢ — wtedy modlitwa jest dobra?’.
(Auto)wychowanie chrzescijanskie odbywa sie
wszak takze przez modlitwe, a zwtaszcza przez
dobrg (skutecznag) modlitwe. Blachnicki napisat,
w duchu $w. Augustyna, o pozytywnych cechach
relacji cztowieka z Bogiem w modlitwie:

Modlitwa dobra, doskonata musi mie¢ dwa przy-
mioty: musi by¢ najpierw dogtebnie pokornai bez-
pretensjonalna. Musi opiera¢ sie na dogtebnym
przekonaniu, ze nic nam sie nie nalezy, ze wszystko

jesttaska, ktdrej jesteSmy absolutnie niegodni. Drugi

5 Ppor. J. Lafrance, Potega modlitwy, Krakéw 1998.

6 F Blachnicki, Szkota Modlitwy, t. 4, Namiot spotkania,

Kroscienko 2000, s. 18.

” Tamze, s. 21.

Rozprawy filozoficzno-historyczne

M. M. Tytko, Elementy teorii cztowieka...

przymiot — to bezwzgledne poddanie sie woli Bozej
z catkowita i szczera rezygnacja ze swej woli i ze

swoich pragnien’®.

Pisat o modlitwie jako o sztuce, umiejetnosci
(gr. techne, tac. ars) rezygnaciji z siebie na rzecz
Boga, co ma takze zastosowanie w sztuce wycho-
wania (tac. paidagogii): ,Cata sztuka modlitwy
polega na tym, zeby zrezygnowac z wszystkiego, co
moje, zeby stworzy¢ w sobie proznie, ktorg mégtby
zapetni¢ Bog, zeby siebie jakby »wttoczy¢é w ramy
woli BoZej«, zamiast prébowac nagia¢ wole Boza
do woli swojej™. Teoria modlitwy jest wazna dla
wtasciwego ujecia kwestii kierownictwa ducho-
wego, czyli formowania ludzi po chrzescijansku
(pedeutologia chrzescijanska), dlatego nie mozna
jej pominag¢ przy omawianiu antropologicznych
podstaw teorii wychowania.

Omawiany tu autor zauwazat, zgodnie z perso-
nalistycznym ujeciem antropologii, niepowtarzal-
nos$¢ osoby ludzkiej oraz niepowtarzalnos¢ relacji
indywidualnej kazdego cztowieka z Bogiem, przy
czym przestrzegat przed btedem schematyzmu,
ktory jest przejawem ,,deindywidualizacji” osoby
ludzkiej, uschematyzowania ducha cztowieczego
(autor zaznaczat przy tym inno$¢, niepowtarzal-
no$¢ osob jako odrebnych jednostek ludzkich):
»Rozmys$lania na komende, wedtug schematul[,]
niewiele daja. (...) Kazdy przeciez jest inny jako
osoba przed Bogiem i kazdy musi znaleZ¢ sobie
wtasciwy sposéb modlitwy”?. Personalizm czyni
kazdego wyjatkowym, kolektywizm — zréwnuje
wszystkich do jednego wzorca; personalistyczny
komunitarianizm (komunitariafski personalizm)

Blachnickiego respektowat indywidualno$¢ osoby

8 Tenze, Rekolekcje wiezienne, Kroscienko 2001, s. 60.

19 Tamze, s. 74.

20 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 6, Az dojdziemy do cztowieka

doskonatego, dz. cyt., s. 11.
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we wspolnocie i wspdlnote oséb (relacjonalnie).
Relacjonalizm personalistyczny jest istotny dla
jego antropologii (w tym — antropologii pedago-
gicznej), poniewaz o jakosci relacji miedzyludz-
kich (miedzyosobowych), poza powtarzalnymi
cechami, decyduje to, co indywidualne w jednym
cztowieku w odniesieniu do tego, co indywidual-
ne w innym cztowieku (niepowtarzalna relacja
interpersonalna). Indywidualizm relacji istnieje
réwniez w relacji cztowieka z Bogiem, nawet jesli
modli sie wspélnota oséb.

Autor stwierdzit, ze relacja cztowieka z Bogiem
w istocie przejawia sie w modlitwie. Relacja ta
staje sie rzeczywistym tworzeniem wspdlno-
ty ludzi z Bogiem poprzez modlitwe jednej lub
wielu os6b jednoczesnie (relacja wertykalna jest
najistotniejsza relacja spoteczng, wspolnotowa
w antropologii Blachnickiego).

Jednoczy¢ sie z Bogiem to znaczy praktycznie modli¢

sie. Musi to by¢ modlitwa wewnetrzna, polegajaca

natym, ze ja przez wiare nawigzuje kontakt z zywa

Osoba Boza, ze rézne problemy egzystencjalne (a wiec

to, co mnie dreczy, co mi cigzy, co domaga sie jakiego$

rozwigzania) podejmuje w oparciu o Boga w wierze

inadziei, ze Nim tylko i dzieki Jego ingerencji moge je

[problemy egzystencjalne] znies¢ i moge je rozwiazac.

(...) Kontaktu z Bogiem nie mozna nawiazac przez

materialne elementy czy przez nawet sformutowane

dzwieki, dlatego konieczna jest wtasnie modlitwa

wewnetrzna?l.
Jednak modlitwa mys$lna??, czyli modlitwa we-
wnetrzna nie jest jedynym rodzajem nawiazy-
wania relacji cztowieka z Bogiem. Oproécz tego
istnieje modlitwa wspoélnoty os6b modlacych sie
razem na gtos, tak samo wazna dla cztowieka.

Przez te modlitwe wzrastaja dodatkowo relacje

21 Tenze, Pielgrzymowanie nadziei..., dz. cyt., s. 16.

22 Natemat modlitwy mysinej — por. M.M. Tytko, Karmelitariska

metoda modlitwy mysinej, ,Zy¢ Karmelem w Swiecie. Kwartalnik
Swieckiego Zakonu Karmelitéw Bosych i Laikatu Karmelitariskiego”
2008, nr 4 (56), s. 20—-24.
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spoteczne (horyzontalne), miedzyludzkie, bo
wspo6lna modlitwa jednoczy ludzi wokot wspol-
nego celu.

Autor Szkoty modlitwy wskazywat na wycho-
wawcze, ksztatcgce aspekty modlitwy wspdlnoto-
wej, bo w modlitwie spontanicznej, wypowiadanej
gto$no w spotecznosci ludzkie;:

(...) uczymy sie wobec siebie wyrazac to, co przezy-

wamy w stosunku do Boga, nasza modlitwa staje sie

wtedy Swiadectwem tego, ze Bog jest zywy, ze Bog
wkracza w nasze zycie, Ze przezywamy w stosunku
do Niego czy to wdziecznos¢, czy ufnos¢. Taka mo-
dlitwa ma ogromne znaczenie dla ozywienia wiary,
dla budowania wspélnoty. (...) Modlitwa wspélna,
spontaniczna jest wielkim wktadem naszym w bu-
dowanie wspoélnoty, bo jest zawsze Swiadectwem,

a $wiadectwo czyni Boga jak gdyby obecnym wobec

innych ludzi we wspdlnocie, dlatego tez intensywnos¢

zycia wspoélnot chrzescijanskich mierzymy intensyw-

noscia ich spontanicznej modlitwy?.
Przestrzegat jednak przed naduzywaniem modli-
twy spontanicznej, ktdra sie wyjatawia i sptyca
bez gtebi duchowosci osobistej, indywidualnej
(relacja cztowieka z Bogiem staje sie najinten-
sywniejsza podczas modlitwy medytacyjnej, we-
wnetrznej, podobnie jak u $w. Augustyna):

Niewtasciwa jest tez ta jednostronnos¢, kiedy jest

tylko modlitwa spontaniczna w grupie. (...) Z czasem

ta modlitwa staje sie ptytka, powtarzajg sie te same

sformutowania, wpada sie w jakas rutyne, pomimo ze

zewnetrznie moze to wygladac pieknie, bo sg piosenki

z gitarg, jest nastrdj, jaki$ entuzjazm, ale jezeli ta

modlitwa spontaniczna nie jest karmiona modlitwa

medytacyjng, osobistg, w ukryciu zanoszonga do

Boga, to ona tez i z czasem dochodzi do kryzysu?*.

Blachnicki trafnie przedstawit diagnoze sytu-
acji ,niewolnictwa” ludzkiego (zniewolenia czto-
wieka) wskutek manipulacji i braku zachowania

wtasciwej (dojrzatej, obiektywnej) hierarchii

28 Tamze, s. 23-24.

24 Tamze, s. 24.



wartoSci. Instrumentalizacja osoby ludzkiej, trak-
towanie drugiego cztowieka jako przedmiotu jest
depersonalizacja i nalezy temu przeciwdziatac.
Moze dochodzi¢ takze do depersonalizacji ca-
tych wspolnot (jesli sobie na to pozwola) i wtedy
uprzedmiotowieniu podlegaja wszyscy cztonko-
wie danej wspdlnoty (np. narodowej, etnicznej,
religijnej, kulturowej, spotecznej, zawodowej,
rodzinnej etc.), co niesie ze soba negatywne skutki
wychowawcze.

Wszedzie tam, gdzie cztowiek jest przedmiotem
manipulacji drugiego cztowieka, przedmiotem mani-
pulacji jakiej$ kliki czy jakiej$ grupy ludzi, wszedzie
tam zachodzi sytuacja niewolnictwa. (...). To manipu-
lowanie cztowiekiem jest (...) najwiekszym niebez-
pieczenstwem naszej cywilizacji. (...) Manipulowanie
cztowiekiem, traktowanie osoby jako przedmiotu
uzycia jest istotg wynaturzen w dziedzinie seksu,
jest przyczyng przerywania cigzy, stanowi istote
grzechu przeciw szdstemu przykazaniu. (...). Na
tym odcinku jest wiec ogromnie rozpowszechnione
nowoczesne niewolnictwo, ktérego rozmiary na
pewno nie ustepujg rozmiarom systemow niewol-
nictwa w starozytnosci. (...). Niewola (...) polega (...)
na wchodzeniu w taka relacje do osoby, ze traktuje
sie ja [osobe] jako rzecz i narzedzie zaspokojenia
wtasnych, egoistycznych celéw?.
Mozna sie zgadzac lub nie z poszczegbélnymi te-
zami Blachnickiego (metodami, celami etc.), ale
jedno jest pewne: byt on otwarty na cztowieka,
zabiegat o jego dobro, troszczyt sie o to, aby drugi
cztowiek stawat sie lepszy pod kazdym wzgledem,
ato jestistota wychowania: prowadzi¢ od stanu
gorszego do lepszego, a nie na odwrot. Instru-
mentalizacja cztowieka pod kazdym wzgledem
jest negatywna, poniewaz depersonalizuje, czyni
z cztowieka Srodek do celu (,niewolnika” — jak
nazywat Blachnicki cztowieka zinstrumentalizo-

wanego). Cztowiekowi zdepersonalizowanemu,

G Blachnicki, Prawda—Krzyz—Wyzwolenie..., dz. cyt., s. 28.

Rozprawy filozoficzno-historyczne

M. M. Tytko, Elementy teorii cztowieka...

zniewolonemu autor przeciwstawiat cztowieka
osobowego, wyzwolonego ku §wietosci, cho¢ nie
zawsze jeszcze Swietego, tzw. ,nowego cztowie-
ka” w sensie: ,odnowionego duchowo”, ,w petni
ufajacego Bogu”.
Nowy cztowiek to niekoniecznie cztowiek wolny od
grzechow i niedoskonatosci, cztowiek Swiety, dosko-
naty. (...) Pismo Swiete, méwiac o nowym cztowieka,
0 nowym stworzeniu[,] ma na mys$li w pierwszym
rzedzie (...) biedaka, (...) cztowieka, ktéry ma swia-
domos$¢ swoich brakéw, ktéry w obliczu Boga czuje
sie biedakiem, ktérego skarbem jest to, ze potrafi

Bogu zaufac?®.

Autor okres$lat proces oczyszczania relacji
cztowieka z Bogiem na wzor metody anagogicznej
$w. Jana od Krzyza. Proces samowychowania ku
Bogu (wychowania religijnego, religijnego kathar-
sis) jest procesem szczeg0lnie charakterystycz-
nym, bolesnym, ale przynoszacym duchowe owoce.

Oczyszczenie naszych relacji wobec Boga polega na
wyzbyciu sie wszelkich ztudzen co do naszej warto$ci
inaszych zastug oraz wszelkiego chwalenia sie przed
Bogiem. Polega ono na zej$ciu na dno naszej nedzy,
grzesznosci, niegodno$ci. Kiedy juz nie pozosta-
nie w nas nic, w czym mogliby$my z upodobaniem
spoczaé, kiedy doswiadczymy, Ze jesteSmy sama
nocy, ciemnoscia i zaktamaniem, i kiedy to uznamy
i wyznamy przed Bogiem — woéwczas bedziemy
przygotowani do wywyzszenia nas przez Boga przez

wystuchanie naszych modlitw?”.
Metoda anagogiczna polega na uciekaniu sie do
Boga w chwilach trudnych (anagogia — ,wycho-
dzenie ponad”) a nie — na bezposSredniej walce
z pokusg. Wychowanie takze w ostatecznosci
opiera sie na Bogu (Dobru), zatem uciekanie sie
do Boga w chwilach trudnych (w chwilach sta-

bosci) jest wtasciwe dla cztowieka znajdujacego

26 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 6, Az dojdziemy do cztowieka

doskonatego, dz. cyt., s. 26.
2 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 3, Panie, naucz nas modlic sie,

t. 2, dz. cyt,, s. 49.
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sie w ciezkiej sytuacji egzystencjalnej (tfac. homo
patiens). Blachnicki dopowiadat w duchu anagogii:

Doswiadczywszy (...) swojej stabosci, staniemy z nig
w catej prawdzie przed Bogiem w uznaniu i wyzna-
niu prawdy, a zej$cie na dno stanie sie dla nas tylko
odskocznia do tego, zeby oprzeé sie przez wiare
na mocy Chrystusowego krzyza (...). Wtedy nasze
stabosci stang sie stopniami, po ktérych bedziemy
sie wznosi¢ na drodze nowego zycia. Coraz silniej
bedziemy sie mogli opiera¢ na mocy Bozej. (...) Objawi
sie w nas dopiero wtedy, kiedy wyeliminujemy ze
swego zycia wewnetrznego (...) moc [ludzka], (...)

ktéra rodzi sie z naszej pychy?.

Blachnicki prezentowat realistyczna koncepcje
cztowieka, uwzgledniat w cztowieku nie tylko
jego duchowos¢ (w tym stabosci i niedoskonatosci
ducha), ale takze jego cielesno$¢, nawet ludzka
genetyke. W realistycznej koncepcji natury ludz-
kiej obraz cztowieka (tac. Imago homini) jawi sie
zupetnie inaczej, stad ptyng zaskakujace wnio-
ski etyczne odnos$nie realnej zdolnosci sadzenia
i usprawiedliwienia danej osoby przez druga
osobe?. Z tej koncepcji wstrzymania sie od osadu
moralnego nad drugim (zawieszenia wszelkich
0sgdéw moralnych) ptyna wnioski wychowawcze
o wstrzymaniu moralnego osagdu wychowawcy
nad wychowankiem, co nalezatoby zanalizowa¢
pedagogicznie, pytajac, czy to jest koncepcja wia-
$ciwa, zgodna z poznaniem rzeczywisto$ci? Autor
wskazywat na Boga jako na wytacznego sedziego,
kompetentnego w sprawie sgdzenia cztowieka od
strony duchowe;j.

Bdg sadzi kazdego wedtug jego sumienia, wedtug
sumienia mierzy zto$¢ czynu. [Bég]| Widzi, jak dalece
kto$ jest wolnym, jakie sity kieruja jego $wiadomo-
$cia, widzi, o ile s one wypadkowa dziedzicznego
obcigzenia, wychowania, wptywéw srodowiska

i wlasnej woli. Kt6z z ludzi moze wiedzie¢, jak wy-

28 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 8, Zycie moje oddaje, dz. cyt., s. 12.

29 Tenze, Spojrzenia..., dz. cyt., s. 22.
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glada kazdy zjego bliznich w oczach Boga? w oczach

Boga wyglada wszystko inaczej*.

Blachnicki uwzglednit tu zmodyfikowang, cztero-
czynnikowa koncepcje wychowania. Na kazdego
cztowieka dziatajg cztery czynniki: 1) wrodzone
(wewnetrzno-biologiczne, fizjologiczne i ana-
tomiczne), 2) zewnetrzno-$srodowiskowe (ma-
terialne, zewnetrzne bodZce Srodowiskowe),
3) nabywane przez celowe wychowanie i naucza-
nie (wptywy duchowe, kulturowe, takze arty-
styczne, religijne, poznawcze etc.), 4) aktywnos$¢
wtasna cztowieka (wtasne sktonnos$ci, dazenia,
potrzeby, ekspresje, eksploracje etc. Wedtug wta-
snej woli wychowanka).

Autor wyrézniat zgodnie z klasycznym (sta-
rozytnym, spopularyzowanym szczegélnie od
XVIII w.) tréjpodziatem wtadz ludzkich: rozum,
wole i uczucia w cztowieku. Wola (dobra wola) jest
istotna w wychowaniu, stad nalezy przyjrzec jej
sie szczeg6lnie w negatywnym konteks$cie pychy
(w istocie: wyniktej ze ztej woli), ktéra niweczy
dobro moralne w cztowieku.

Nasza wola (...) jest siedliskiem pychy (...). Jezeli
w zyciu wewnetrznym nastawiamy sie na wysitek
woli, aby stawac sie lepszym, dochodzimy do sy-
tuacji paradoksalnej, (...) wolg, ktéra jest skazona
pycha, chcemy zwyciezy¢ w sobie zto. (...) Im bardziej
napinamy naszg wole, tym bardziej poteguje sie
w nas pycha, ktéra chce by¢ dobra sama z siebie.
To jest wtasnie ten paradoks, ze pragnienie, aby
by¢ dobrym, okazuje sie najwieksza przeszkoda do
tego, zeby naprawde by¢ dobrym. Chcemy bowiem
by¢ dobrymi po to, Zeby by¢ zadowolonymi z siebie,
zeby jak gdyby spoczaé w sobie (...). A tymczasem
przez to tylko umacnia sie nasza pycha i ulegamy

ztudzeniom?®'.

30 Tamze, s. 43.

31 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 6, Az dojdziemy do cztowieka

doskonatego, dz. cyt., s. 34.



Wyrézniajac w cztowieku rozum, wole i uczu-
cia, Blachnicki poswiecit woli cztowieczej nie-
co miejsca (takze woli ludzkiej w relacji z Wola
Boga), co ma podstawowe znaczenie w teorii
wychowania, poniewaz wychowawca, prawidtowo
ksztattujac wole wychowanka, wzmacnia jego
dobry charakter. Blachnicki wskazat na zwigzek
pomiedzy dobrami (warto$ciami) a wolg ludzka
(odpowiedzialng za wybor wartosci, bo to wola
wybiera wartos$ci na zasadzie ,to chce, tego nie
chce”, opcjonalizm aksjologiczny, wybor etyczny).
Dobra sg wybierane przez wole (rozumiang jako
zwigzang z egocentryczng pozadliwo$cig débr,
tac. appetitus, wynikajaca ze skazenia antropo-
logicznego), cho¢ rozum podpowiada argumenty
(poznanie wartos$ci, poznanie dobr), a uczucia
naciskaja na cztowieka od wewnatrz (przezycie
wartoSci, przezycie dobr).

Wskutek skazenia przez grzech (...) nasza wola jest
egocentryczna. Zawsze w jakis sposob szukamy
siebie. Nasza wola jest zawsze jakim$ samostano-
wieniem, jak gdyby tworzeniem siebie. A do tego
sa nam potrzebne rézne dobra, do ktérych chcemy
przylgnaé, ktére chcemy posiadac, jednak ostatecz-
nie po to, zeby wzmadc w sobie poczucie posiadania
siebie dla siebie. Ten nasz egoizm, ta mito$¢ wtasna
wkrada sie wszedzie, nawet w rézne plany, zamiary
i dzieta obiektywnie dobre i stuszne. Nasze skazenie

jest bardzo gtebokie®.
Duchowny zauwazat (zgodnie z zasadg: albo
porazka nas ztamie, albo wzmocni), ze

Wola — nawet catkiem nie§wiadomie — moze sie
kierowa¢ pycha, mitoscig wtasna pod pozorem do-
bra. To jest przeciez najniebezpieczniejsza pokusa
i najciezsza w zyciu wewnetrznym. Dlatego dzia-
tanie Boze idzie w catkiem przeciwnym kierunku.
Nie wspomaga ono do zrealizowania réznych cnét
i doskonatosci, lecz kaze jej doznawaé nieustannych
porazek, doswiadczen swej niemocy. W ten sposéb

[Bo6g] chce ja nauczy¢ pokory. Niezrozumienie tego

32 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 1, Kim jest cztowiek, dz. cyt., s. 54.

Rozprawy filozoficzno-historyczne

M. M. Tytko, Elementy teorii cztowieka...

— tak ze strony tych, co daza do doskonatosci [$wie-
tych], jakitych, co innych prowadza [wychowawcow,
pedagogoéw od gr. paidagogos] — jest Zrédtem wielu

trudnosci i zalaman w zyciu wewnetrznym33.
Porazka niekoniecznie jest karg, moze stac sie
znakiem (drogowskazem etycznym) kierujacym
cztowieka we wtasciwg strone, w tym sensie go
wzmacniajac wewnetrznie, duchowo, podobnie
jak to sie spotyka w pismach mistycznych Sw. Jana
od Krzyza. Blachnicki widziat cztowieka w relacji
z Bogiem, a poddanie woli ludzkiej pod Wole Bozg
wskazywat jako wyjscie z putapki egoizmu. Do-
tyczyto to zaré6wno wtasnego zycia duchowego,
jakizycia zewnetrznego (skierowanego ku innym
ludziom, relacji interpersonalnych).

Chodzi o to, aby we wszystkich chwilach oschtosci

i ciemno$ci [duchowej], w niepowodzeniach, w dozna-

niu swej absolutnej niemocy i opuszczenia widzie¢

wole Boza. Ufa¢ wtedy, ze to jest droga, ktéra nas

Bég prowadzi, pojmowac to jako krzyz, jako prébe,

jako oczyszczenie3.
Oczyszczenie wnetrza, puryfikacja duchowosci,
dazenie do czysto$ci wewnetrznej (procesy opi-
sane w teologii mistycznej, np. przez $w. Jana od
Krzyza czy $w. Terese z Avili) nie pojawia sie jako
proces autogeniczny, jako samoistna sprawnos¢
umystowa (czyli jako samodzielna cnota moralna),
ale jako wynik wspdtpracy cztowieka z Bogiem,
a konkretnie z wolg Boga, tj. Wolg dwojakiego
rodzaju: og6lna i konkretna. Autor pisatjasno, ze

Petnienie woli Bozej to jest zasadnicza i jedyna cnota.

Trzeba jednak odrézni¢ wole Bozg ogdlng od woli Bo-

zej konkretnej. (...) Wola Boza ogdélna pragnie, abym

byt $wiety, abym byt peten mitosci nadprzyrodzonej,

ale wola Boza konkretna okresla droge, jaka musze

przej$¢ od mego skazenia i upadku do stanu mitos$ci.

Moze okreslita ona, Ze te mito$¢ osiagne dopiero

w przysztym zyciu? Bég chce wszystkich zbawié

33 Tenze, Spojrzenia..., dz. cyt., s. 53.

34 Tamze, s. 18.
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(-..), ale tylko niektérych powotuje do doskonatosci

i Swietosci zrealizowanej juz w tym zyciu®.
0 pedagogii mitosci, wedtug koncepc;ji ks. F. K.
Blachnickiego, napisano w innym miejscu®. Na
temat relacji pomiedzy wychowawczg koncepcjg
cztowieka u Blachnickiego a formacyjnymi kon-
cepcjami cztowieka u ww. teologoéw-mistykow
(i u innych przedstawicieli teologii mistycznej
Kos$ciota Zachodniego i Wschodniego) nalezatoby
napisac odrebne studium, tu jedynie sygnalizuje
sie zagadnienie komparatystyczne warte podjecia.

Autor, wyjasniajac réznice pomiedzy realizacja
przez cztowieka woli Bozej ,0g6lnej” a ludzkim
urzeczywistnianiem woli Bozej ,konkretnej”,
stwierdzat, ze

Droga petnienia woli Bozej ogdlnej narazona jest

na wiele niebezpieczenstw i ztudzen pychy, a droga

pelnienia woli Bozej konkretnej — to droga pokory,

droga prowadzaca wprawdzie powoli, ale prosto

i pewnie do celu. Droga ta oznacza, aby nie porywac

sie narzeczy wysokie i doskonate, do ktérych w danej

chwili nie mam taski; aby w kazdej chwili bra¢ na

siebie konkretng rzeczywisto$¢ w sobie, w innych

i w otaczajacym Swiecie — i aby ufa¢, ze ta droga

dobry Bog prowadzi nas do siebie®’.
Uwazat ponadto, ze

Trzeba przyjaciobjac¢ ufnym oddaniem sie akt Swie-

tej woli Bozej sam w sobie, bez wzgledu na jego

tre$¢ibez wzgledu na to, co on konkretnie dla mnie

przynosiioznacza! Nie nalezy za$ przyjmowac woli

Bozej dopiero po jej »usprawiedliwieniu« — po

zrozumieniu jej warto$ci i pozytku dla mnie! (...)

Takie »usprawiedliwienie« woli BoZej — potrzebne

moze w okresie stabej wiary — jest jednak w istocie

niedoskonate i niewtasciwe. Wola Boza jest sama

35 Tamze, s. 39.

36 MM Tytko, Pedagogika kultury chrze$cijanskiej. Wychowa-

nie do wiary, nadziei i mito$ci w koncepcji ks. Franciszka Karola
Blachnickiego [w:] Wychowanie w rodzinie chrze$cijanskiej.
W 25. rocznice adhortacji apostolskiej Jana Pawta Il »Familiaris
consortio«. Przestanie moralne Kosciofa, red. Krzysztof Jezyna,
Tadeusz Zadykowicz, Lublin 2008 [2009], s. 192—-220.
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F. Blachnicki, Spojrzenia..., dz. cyt., s. 40.

w sobie »a priori« najlepsza i najdoskonalsza, godna
najwyzszej ufnosci i mitosci zarazem. Dla niej musimy
ja przyjmowac, a nie dopiero... po zrozumieniu jej po-
zytkow! (...) Istota nadprzyrodzonego postuszenstwa
polega na tym, aby przyjmowac z petnym poddaniem
sie i oddaniem dekrety woli BozZej jedynie dlatego,
iz pochodza one od Boga — chociaz sens i wartos¢

tych dekretow pozostaje dla nas tajemnicg*®!
Formacja (wychowanie) cztowieka zachodzi na
wielu ptaszczyznach, przy czym w ich opisie
ptaszczyzna duchowa, tj. teologiczna (a nie psycho-
logiczna) i kulturowa oraz filozoficzna (zwtaszcza
aksjologiczna, etyczna) byly tymi, na ktérych
autor, jako teoretyk wychowania, szczegdlnie
skupiat swojg uwage.

Blachnicki, ujmujac cztowieka jako byt przy-
godny, pisat o ograniczono$ci rozumu ludzkiego
w odniesieniu do nieskonnczonego Rozumu Boga
i nieograniczonej woli Bozej. B4g jako Dobro nie
moze miec ztej woli, bo nie bytby Dobrem.

Nie mozemy nawet dopuscic tej mysli, zeby wola Ojca

byta wola, ktéra nam szkodzi (...). Nasz rozum jest

jednak ograniczony, nasz punkt widzenia jest bardzo
waski i ciasny. Dlatego zawsze musimy wypowiadac
nasze: bgdZz wola Twoja, chociaz nam sie wydaje, ze

powinno by¢ wtasnie inaczej, tak jak my chcemy?®.

Okreslat kondycje cztowieka, jego nature
ludzka, w kontekscie ewangelicznego paradoksu
(wtasna zguba — jest ocaleniem, szukanie swojego
ocalenia — przynosi zgube). ,Istnienie cztowieka
okresla ten podstawowy paradoks, ze wtasnie
to, co wydaje sie cztowiekowi zguba, to[,] przed
czym chce uciec za wszelka cene, to wtasnie jest
dla niego jedyna droga do zycia, do petni zycia, do
szcze$cia™. Twierdzil, Ze wiara rozumna (w tym

wiara uzyskujaca rozumienie dzieki lekturze

38 Tenze, Rekolekcje wiezienne, dz. cyt., s. 72.

39 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 5, Jesli sie nie odmienicie,

dz. cyt., s. 38.

40 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 8, Zycie moje oddaje, dz. cyt., s. 26.



Pisma Sw. W mys$l zasady fides et ratio) jest pokar-
mem cztowieka wierzacego (zwlaszcza ,nowego
cztowieka”, czyli chrzescijanina nawrdconego,
siegajacego do korzeni Dobra, Prawdy i Piekna)
na wzor Pawtowy (Imago Dei w chrzescijariskim
wychowaniu):
Pokarm nowego cztowieka. Kiedy nowy cztowiek
poprzez umyst oSwiecony wiarg karmi sie stowem
Bozym, to powoli zarysowuje sie przed nim najpierw
obraz tego, kim on ma sie sta¢. W duszy cztowieka
o$wieconego wiara i karmigcego sie stowem Bo-
zym, Pismem Swietym. Powoli zarysowuije sie coraz
wyrazniej, Kim jest nowy cztowiek, kim on powi-
nien sie stawac. Powstaje w nas wtedy pragnienie
zrealizowania tego obrazu, jaka$ tesknota za tym,
zeby zrzucac z siebie starego cztowieka, a przyoble-
kac sie ciagle w nowego. Kto nie karmi sie stowem
Bozym, Pismem Swietym, nie wie, co znaczy stawa¢
sie coraz pelniej nowym cztowiekiem. Pismo Swiete
objawia nam nowego cztowieka. Cate Pismo Swiete,
wszystkie Ksiegi, rysujg nam coraz to petniejszy
obraz nowego cztowieka. Niezliczone sytuacje, ce-
chy ukazywane w réznych postaciach biblijnych
i ostatecznie [sytuacje, cechy ukazywane] w samym
Chrystusie, Nowym Cztowieku, Nowym Adamie, to
wszystko staje przed nami i zapada gteboko w nasza
dusze. Nosimy w sobie wtedy ten obraz, jako cos, do
czego mamy dazy¢, za czym mamy teskni¢, co mamy
w sobie stopniowo wypracowywac, rozumiemy
tez coraz lepiej, Ze to ostatecznie nie my sami, ale
ten najwiekszy »Artystac, jakim jest Duch Swiety,
wyrzezbi w nas nowe oblicze, oblicze nowego czto-
wieka. A potem zaczynamy rozumie(¢ nie tylko[,]
kim jest nowy cztowiek, ale réwniez to wszystko, co
dzieje sie wokdt nap. Zaczynamy rozumiec¢ historie,
zaczynamy odkrywac przez wszystkie wydarzenia
wspaniaty Bozy plan, ktéry sie realizuje. (...) To[,] co
na poczatku czyni wrazenie chaosu, niezrozumiatego
splotu przypadkéw, powoli nam sie odstania jako
wspaniaty plan, za ktérym kryje sie madrosc¢ i mitosé¢
Boga, i w tym wspaniatym planie Bozym odnajdujemy

siebie i sens swojego zycia i swojej drogi”.

4 Tenze, Rekolekcje dla Wspdlnoty Kaptanow Chrystusa Stugi,
Lublin 1991, s. 61-62.

Rozprawy filozoficzno-historyczne

M. M. Tytko, Elementy teorii cztowieka...

Jesli Bog (Duch) wystepuje w koncepcji wychowa-
nia jako ,Artysta”, to wychowanie chrzescijaniskie
nalezy traktowac jako wychowanie ,artystyczne”,
ku Pieknu Boga. Wymiar Piekna Bozego ksztat-
tuje w cztowieku oblicze wewnetrznego piekna
ludzkiego, pozwala na ,ustrukturowanie” $wia-
ta wedtug kategorii piekna nadprzyrodzonego
i przyrodzonego. Chrzescijanstwo w istocie widzi
w Bogu Piekno najwyzsze (,najwiekszy »Artysta«”
wg Blachnickiego), a przez to odpowiednio uczy
dostrzegania piekna w stworzeniu (w naturze),
takze w cztowieku, w relacji do Piekna. Wszelkie
tzw. ,wartosci estetyczne” majg zatem swoj gteb-
szy, duchowy sens, dzieki Pieknu samego Boga.
W tym punkcie wskazanym w ww. koncepcji
Blachnickiego (Bég jako ,Artysta”) moze miec
zaczepienie (chrzescijanska i nie tylko) teoria
wychowania przez sztuke, teoria wychowania ar-
tystycznego, teoria wychowania estetycznego itd.

Owa ,droga”, wskazang wyzej przez autora,
jest wychowanie chrzescijanskie, ktére prowadzi
cztowieka ku Chrystusowi, ku udoskonaleniu sie
moralnemu, duchowemu, religijnemu w zyciu, ku
przyjeciu dojrzatej, obiektywnej hierarchii war-
tosci (dojrzatego, obiektywnego porzadku doébr),
w ktérej Bog jest zawsze na pierwszym miejscu,
jako gwarant uporzadkowania swiata, a wtedy
wszystko inne w tym Swiecie jest takze na swoim
miejscu, jesli cztowiek zaakceptuje obraz Bozy
w sobie (Imago Dei we wnetrzu ludzkiej duchowo-
$ci). Przyjecie obiektywnej hierarchii wartosci jest
przejawem pokory. Cztowiek niepokorny buntuje
sie, odrzuca Boga i sam staje na Jego miejscu (auto-
deifikacja, tj. samoubdstwienie, co wynika z pychy,
a pycha jest z kolei przejawem niedojrzatosci du-
chowej, przyjmowania subiektywnej, niedojrzatej
hierarchii wartos$ci, w ktérej ego cztowieka jest

na pierwszym miejscu, co przypomina sytuacje
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hierarchii warto$ci u dziecka, dla ktérego jego ego
jest centrum kosmosu, ,pepkiem $wiata”). Bég
jako Duch (Transcendentny Artysta) w cztowieku
otwartym na przyjecie Imago Dei, na realizacje
planu Bozego w ludziach, transcendentnie ksztat-
tuje i doskonali naszg osobowa duchowos$¢ za
pomoca taski nadprzyrodzonej (takze w zakresie
piekna, dobra, prawdy, mitosci, pokoju, wolnosci
itd.), pod warunkiem, Ze my sami otwieramy sie
na owq taske od Boga (jesli akceptujemy wole
Boga wobec nas, jesli przyjmujemy wole Boga jako
swojg wtasng). Nie nalezy myli¢ owej , sytuacji
pokory” z inng sytuacja (,,sytuacja pychy”), kiedy
to my swoja wole ludzka uwazamy za wole Boga
i w ten sposéb przewrotnie traktujemy Boga jako
instrument dla uzyskania witasnej, egoistycznej
korzysci, widzimy Stwdrce jako stuge speiniaja-
cego zyczenia cztowieka (tzw. wishful thinking).
Waznym elementem prawidtowej, chrze$cijanskiej
teorii antropologicznej stosowanej w wychowaniu
jest zatem przyjecie postawy pokory i odrzucenie
postawy pychy w cztowieku. Bez aplikacji postawy
rzeczywistej, nieudawanej, autentycznej pokory
nie ma mowy o realnym wychowaniu cztowieka
w chrzescijanistwie. Czytamy wszak, ze ,,Pokora
polega na uznaniu prawdy o sobie i na tym, zeby
te poznang prawde zaakceptowag, czyli upokorzy¢
sie pod mocna reka Boga™?. Autor dodawat w in-
nym miejscu:

Pokora opiera sie na zywym odczuciu niemocy,

ograniczono$ci i nicosci cztowieka. Jest to tylko jedna

strona pokory. Nie mniej istotna i nie dajaca sie od

niej oddzieli¢ jest ufno$¢. Pokora jest zwatpieniem

o sobie po to, aby rzuci¢ sie w objecia Boga, jest

zatraceniem sie duszy, aby ja odnaleZ¢ w Bogu®.

42 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 3, dz. cyt., s. 48.
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Tenze, Swigto$é w $wietle filozofii religii, Lublin 1997, s. 23.

Autentyzm pokory pomaga w wychowaniu. Szcze-
ro$¢ wychowawcy wobec samego siebie i szczeros¢
wychowanka wzmacniajg wiezy miedzyludzkie,
ato wynika z przyjecia postawy pokory, w obliczu
utomnosci natury ludzkiej, ktérej przejawem sa
nasze konkretne czyny nie zawsze chwalebne.
Blachnicki napisat o pokorze jako cesze ludzkiej:

Pokora posiada (...) pewng ceche szczeg6lna, ktéra
dopiero czyni jg tak piekng. Cztowiek pokorny ni-
czego sie nie domaga, lecz wszystko przyjmuje jako
niezalezny [nienalezny] i niezastuzony dar. (...)
Pokorny (...) dziekuje nieustannie za wszystko. Wie,
ze z siebie jest nico$cia, a wszystko, co jest wiecej][,]

niz nico$cia w nim, jest juz niezastuzonym darem*.
Egzystencjalistyczny wymiar cztowieka w teorii
wychowania, umocowany w realnosci, a opisany
juz w koncepcji cztowieka jako marnosci (u Kohe-
leta), ukazuje sie jako wymiar podstawowy dla
ksztattowania pokory w ludzkiej duchowosci.
Egzystencjalizm antropologiczny, jesli nawet wska-
zuje na ,nico$¢” (nic, tac. nihil) czy ,nedze” ludzka
(te pojecia pojawiaja sie w tzw. Dzienniku Bogdana
Janskiego sprzed 1840 r., ale takze u Blachnickie-
go), nie jest nihilizmem, ale pokornym uznaniem
porzadku bytu i miejsca cztowieka w tym porzad-
ku jako stworzenia przygodnego, stworzonego na
obraz i podobienstwo Boga (Imago Dei), a nie na
odwrét (wszak to nie Bog jest stworzony przez
cztowieka na obraz i podobienstwo cztowieka).
Egzystencjalizm antropologii Blachnickiego nosi
rysy Pawtowe, bo to Sw. Pawet z Tarsu wyraznie
opisat koncepcje ,starego” i ,nowego” cztowieka,
ktérymi to pojeciami postuguje sie polski autor,
ktory wskazywat rowniez na chrzescijanska an-
tropologie, gdy twierdzit, ze:
Musimy uznac z pokora, ze nasza natura jest skazona.

Jeste$my grzeszni. Nie jesteSmy zdolni sami siebie

44 Tamze, s. 22.



usprawiedliwi¢. Pierwsza rzecz w naszym stosunku

do Boga, to jest uznanie tej prawdy, czyli pokora®.

Formacja duchowosci w wychowanku wy-
maga wielkiej pokory nie tylko u wychowawcy,
ale i u wychowanka. Blachnicki konstatowat na
temat pokory, ze

O prawdziwej pokorze mozemy moéwié, kiedy to

stwierdzenie: Panie, nie jestem godzien, jest proste,

szczere i spokojne, bo przeciez tego nie jesteSmy

w stanie zmieni¢. Nasza natura jest skazona, jest

grzeszna, jest odwrdcona od Boga, ciggle Ignie do

siebie, chce odpoczywac z upodobaniem w sobie. To

jest prawda i to musimy uznac ze spokojem i wy-

znac: Panie, nie jestem godzien. Pokora to gtéwny

fundament naszego zycia wewnetrznego. Jedynie

na tym fundamencie mozna co$ budowac (...). Ciggle

musimy jakby dokopywac sie do tego fundamentu,

(...) dopiero na nim moze wzrasta¢ nasza wiara.

Pokora jest warunkiem wiary, a wiara jest zawierze-

niem (...). Im gtebsza pokora, tym gtebsza i silniejsza

nasza wiara (...). Miedzy pokora a wiarg zachodzi

$cisty, proporcjonalny stosunek: wzrost pokory jest

réwnoczes$nie wzrostem naszej wiary. Im bardziej

zwatpimy w siebie, (...) tym bardziej mozemy oprze¢

sie na Jezusie®.
Uwazat on ponadto, Ze na drodze samowycho-
wania (samodoskonalenia duchowego) istnieja
przeszkody w postaci réznych pokus (pojawiajg sie
takze np. pokusa rezygnacji z samodoskonalenia,
pokusa stania sie przecietnym, pokusa zatrzy-
mania sie w rozwoju moralnym).

Najniebezpieczniejsza pokusa jest pokusa zniechece-
nia: zeby zrezygnowac z dazenia do wyzszych dosko-
natosci, do zupelnego wyrzeczenia sie — i zadowoli¢
sie przecietnos$cia. Pokusa nie przychodzi wprost
i wyraznie, lecz dziata jako pokusa utajona. Opa-

nowuje podswiadomo$¢ niepostrzezenie, powoli?’.

45 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 6, Az dojdziemy do cztowieka

doskonatego, dz. cyt., s. 18.
46 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 7, Oto Oblubieniec nadchodzi,
Kroscienko 2000, s. 6.

47 Tenze, Spojrzenia..., dz. cyt., s. 7.

Rozprawy filozoficzno-historyczne

M. M. Tytko, Elementy teorii cztowieka...

Pokora pozwala zwalczy¢ pokuse w cztowieku.
Pokusa sama w sobie nie jest jeszcze grzechem,
nie jest jeszcze czynem ztym, ale zachetg do ztego.
Pokora natomiast pozwala na zwalczenie pokusy
do popetnienia czynu ztego i pozwala na oddalenie
od siebie zta. Ludzka pokora wobec Boga ozna-
cza moralny, duchowy sukces, czyli zwyciestwo
cztowieka nad samym sobg, nad ztymi czynami
w sobie samym, nad pokusami, jakie oferuje Swiat.
Dlatego pokora ma znaczenie wychowawcze, staje
sie istotnym narzedziem w formowaniu cztowieka
w chrzescijanskiej kulturze. W przeciwienstwie
do pokory — pycha jest moralng kleska, porazka
duchowa. Czytamy wszak w antropologiczno-
-etycznym ujeciu autora: ,,Porazka naszai kleska
polega na uleganiu pokusom szatana do petnienia
zta™®8, Cztowiek w koncepcji Blachnickiego jest
zatem cztowiekiem stabym z natury (realnie),
ulegtym ztu, sktonnym do ztego wskutek skazenia
natury ludzkiej. Teoria wychowania, ktéra nie
uwzglednia elementu skazenia, stabosci ludzkiej
natury — staje sie nierealistycznag, idealizuje
cztowieka, jest wbrew naturze. Chrzescijanska
teoria wychowania, jaka ujawnia sie w licznych
tekstach Blachnickiego, z pewno$cig moze by¢
zaliczona do teorii realistycznych.

Autor ten wspomniat takze o innej pokusie,
o pewnym rodzaju pychy (pokusa bycia dobrym
dla siebie samego), kiedy kreslit takie oto stowa:

Najbardziej niebezpieczng, najtrudniejsza do zwal-
czenia pokusa jest ta, zeby by¢ dobrym dla siebie,
z siebie, zeby méc powiedziec: , Jestem dobry, a wiec
jestem jak Bog, ktory jest dobry”. A Pan B6g w swojej
przedziwnej madrosci prowadzi nas drogg samych

porazek i niepowodzen®.

48 Tenze, Homilie w Oazie Nowego Zycia Il stopnia, dz. cyt.,

s. 32.
49 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 6, Az dojdziemy do cztowieka

doskonatego, dz. cyt., s. 34.
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W ten sposéb cztowiek przypomina sobie jednak,
ze ludzka natura jest skazona ztem i wraca reali-
stycznie do wtasciwej, prawidtowej, realistycz-
nej antropologii (chrzescijanskiej). Blachnicki,
podobnie, jak Gabriel Marcel w By¢ i mie¢, stat
na stanowisku, ze postawa ,mie¢” nie przynosi
szcze$cia rzeczywistego.

Tragiczna pomytka wspétczesnego cztowieka polega

na tym, ze wydaje mu sie, iz wtedy wiecej bedzie

miat zycia i bedzie petniej zyt, kiedy bedzie wiecej

miatl i wiecej uzywat. Tymczasem jednak jest wrecz
odwrotnie: im wiecej daje, im petniej posiadam siebie

w dawaniu siebie, tym pelniej siebie odnajduje®.
Konsumizm (konsumpcjonizm), hedonizm daja
tylko pozér szczescia cztowiekowi. Eudajmo-
nizm hedonistyczny to utuda filozoficzna w per-
spektywie chrze$cijanskiej, realistycznej filozofii
wychowania i realistycznej antropologii, jaka
prezentowat autor, ktéry wyjasnit, Ze ,Naprawde
tylko to mozemy posiada¢, co dajemy drugiemu,
ato[,] co dajemy drugiemu bezinteresownie, da-
jemy Bogu samemu”'.

Podkreslat on, Ze relacja Boga i cztowieka jest
zapo$redniczona w Jezusie Chrystusie i Kosciele,
a dzieki temu zaposredniczeniu cztowiek wzrasta
duchowo w tacznosci wspdlnoty z Bogiem przez
wiare.

Caty porzadek posrednictwa zbawczego, czy to

bedzie porzadek nauczania, czy liturgii, czy dyscy-

pliny kos$cielnej[,] ma tylko o tyle sens, o ile stawia
ludzi w takiej sytuacji, ze moga oni wej$¢ w relacje

do Boga i jak gdyby przez zewnetrzna powtoke,

wzrokiem wiary, przenika¢ do tej rzeczywistosci,

ktora ujawnia sie przez te rézne formy posrednictwa.

Do rzeczywisto$ci Boga, ktory jako Osoba wzywa

50 Tenze, Homilie w Oazie Nowego Zycia Il stopnia, dz. cyt.,

s. 62.
51 Tenze, Oaza Rekolekcyjna Diakonii Wyzwolenia. Materiaty dla

zespotu prowadzgcego, ed. 2, Kroscienko 1983, s. 104.
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cztowieka do spotkania ze sobg wtasnie przez stowo,

przez sakrament czy przez dyscypline ko$cielng®2.
Osobowa relacja ludzko-Boska (Bosko-ludzka) pet-
ni podstawowg funkcje antropologiczng, istotng
szczegOllnie w chrzescijanskim wychowaniu do
petni cztowieczenistwa. Doswiadczenie religijne,
opisywane przez religioznawcéw, socjologow
religii, teologdw ma takze swoje konkretne impli-
kacje w teorii wychowania. Religia nie jest ideolo-
gia, nie jest zewnetrzna fasadg idei (propagandg
idei), ale gtebokim, duchowym doswiadczaniem
cztowieka, opisywanego przez Mircee Eliadego
jako homo religiosus. Blachnicki przeciwstawiat
sie w gruncie rzeczy owemu fatszywemu, fasado-
wemu, zewnetrznemu, ptytkiemu postrzeganiu
religii jako rzekomej ideologii. Ideologicznos¢
imputowano np. chrzescijanstwu w doktrynie
komunistycznej. Blachnicki, ktory ze strony wiadz
komunistycznych wiele wycierpiatl (np. byt wie-
ziony w okresie PRL w areszcie w Katowicach),
sprzeciwiat sie traktowaniu religii jako ideologii,
aiteologia dla niego na pewno nie byta ideologia,
ale racjonalng naukg o rzeczywistosci Boga na
tyle, na ile to byto (jest) mozliwe do poznania.

Autor precyzowat, Ze antropologia chrzesci-
janska jest antropologia paradoksalng, w ktoérej
cztowiek staby zyskuje moc (pomoc) Boga, a czto-
wiek (pozornie) mocny (sam z siebie, bez Boga)
jest w istocie staby, niczego nie moze w swojej
sprawie uczyni¢, nie moze sam siebie ocali¢. Jaki
jest w istocie 6w homo religiosus opisywany przez
niego? ,Ciaggle na nowo musimy odkrywac swoja
stabo$¢, swoja niemoc, az zrozumiemy, ze wtasnie
tu jest tajemnica naszego zwyciestwa, tajemnicza
naszej mocy: w niemocy, w uznaniu, ze my sami

siebie nie potrafimy zbawi¢”*. Blachnicki odrzucit

52 Tenze, BgdZcie jak postuszne dzieci, Kroscienko 2000, s. 13.

53 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 8, Zycie moje oddaje, dz. cyt., s. 10.



wszelkie autosoteriologiczne koncepcje cztowieka,
odrzucit koncepcje samozbawienia. Wedtug niego,
cztowiek jest staby z natury, dlatego realnie rzecz
biorac, nalezy z jego wypowiedzi wnioskowac, ze
antropologia chrzescijanska, wskazujac na owg
stabos$¢ (skazenie ztem, skaze zta) u cztowieka
(ktory sam siebie nie moze ocali¢, zbawic), stoi
na gruncie realizmu.

Blachnicki, budujac teorie wychowania oparta
o filozofie i teologie, wskazywat na prawde (ro-
zumiang zarowno filozoficznie jako adaequatio
rei et intellectus, czyli zgodno$¢ poznania z rze-
czywistoscig, jak i teologicznie jako manifestatio,
objawienie). Wskazujac na prawde, wskazywat
zarazem na cel prawdy, tj. na poznanie sensu ist-
nienia, jako na istotne wartosci w zyciu ludzkim
w ramach hierarchii wartosci.

Cztowiek najbardziej potrzebuje prawdy, prawdy
dotyczacej sensu jego istnienia. Na nic cztowiekowi
sie przyda zdrowie, kiedy nie wie[,] po co zyje. (...)
Dlatego nie zdrowie jest najwazniejsze, najwazniejsza
jest prawda i $wiatto, ktore cztowiekowi wskazuje, po
co sie trudzi, po co sie meczy, po co cierpi, do czego
wszystko zmierza w zyciu. Jezeli cztowiek nie ma
wiary, nie pomoze mu ani zdrowie, ani bogactwo,

ani potega, ani wtadza®*.
Poczucie sensu istnienia staje sie wazne w wycho-
waniu cztowieka, bo sens oznacza cel, do ktérego
sie zdaza, a wtedy zycie ludzkie otrzymuje inng
perspektywe (transcendentng, nieredukcjoni-
styczng), zyskuje, ubogaca sie duchowo.

Filozofia wychowania prezentowana w isto-
cie przez autora ma swoje réznorodne aspekty
i wieloraka geneze, ktére wymagatyby oméwienia
w osobnym studium. Blachnicki zaprezentowat
na przyktad Augustynska koncepcje dziatania

taski w cztowieku, jednak bliskg pod pewnym

54 Tenze, Pielgrzymowanie nadziei. Nowenna, t. 3, Modlitwa

o dar Nowej Kultury, [b. m.] 1993, s. 20.

Rozprawy filozoficzno-historyczne

M. M. Tytko, Elementy teorii cztowieka...

wzgledem okazjonalizmowi filozofa Nicolasa
Malebranche’a, kiedy wyrazat opinie na temat
teorii wychowania i postepowania cztowieka, ze

Bog powotal nas jako istoty wolne do wspétdziatania
w dziele zbawienia dusz. Wspdétdziatanie to polega
na tym, ze stajemy sie w rekach Boga narzedziami
Jego taski. Bég dziata w nas i przez nas — a nie my
dziatamy. Bég dziata w nas: jezeli dziatam przez
dobry przyktad i pociggam innych do dobrego, to
wytacznie dlatego, Ze we mnie dziata taska, dzieki
ktérej moge zy¢ w ten sposoéb, aby innych budowac.
Jestem tylko zwierciadtem, ktére odbija promienie
taski Bozej*.
Pisal rowniez o poznaniu cztowieka w $wietle
Boga, co z kolei takze przypomina augustynizm
(Yac. Illuminatio, o§wiecenie duchowe):
Nie mozemy poznac siebie ani woli Bozej wzgledem
nas bez $wiatta, ktére przychodzi z zewnatrz, chociaz
po6zniej ono jest w nas. To $wiatto pochodzi od Boga,
konkretnie od Chrystusa, ktory jest §wiattem, jakie
nas o$wieca, ale wtasnie przez to, ze udziela nam

swojego Ducha, ktéry w nas jest Swiattem®®.

Laska Boga jako swiatto to motyw czysto Au-
gustynski, jakkolwiek tekst powyzszy rowniez
moze sie kojarzy¢ z hermeneutyka (metafora
,0$wietlenia” problemu duchowosci, ale to odrebny
problem badawczy: czy istnieje hermeneutyka
antropologiczna u Blachnickiego?). Realistyczna
antropologia koresponduje tu z realistyczng epi-
stemologia, skoro rzecz dotyczy realnego poznania
i samopoznania cztowieka w kontekscie Boga,
dzieki Jego tasce. Autor twierdzit, ze cztowiek
poznaje siebie samego, ale jednoczesnie broni sie
przed samopoznaniem, wytwarza mechanizmy
obronne.

Poznanie, kim jestem naprawde, i poznanie gtebi
naszego skazenia, to jest rzecz straszna, ktérej nie

potrafimy znie$¢. Dlatego nasza pycha ciggle broni

55 Tenze, Spojrzenia..., dz. cyt., s. 8.

56 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 6, Az dojdziemy do cztowieka

doskonatego, dz. cyt., s. 27.
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sie przed prawda, ciagle zastepuje prawde jaka$

fikcja, jakim$ wytworem wyobrazni®”.

Teoretyczne poznanie rzeczywistosci i praktyczne
uzycie rzeczywistos$ci to dwie r6zne kwestie. Pra-
gnienie irracjonalnego uzycia wbrew logicznemu
poznaniu moze by¢ jednak silniejsze (popedy
nizsze biorg wtedy gore nad rozumem i wolg).
,Pragnienia to co$ gtebokiego w naszej naturze,
co ostatecznie sprowadza sie do jednego — do
pragnienia posiadania i uzywania swojego zycia
dla siebie i jak gdyby z siebie — a wiec niezaleznie
od Boga i nawet niezaleznie (...) od obiektywnej
rzeczywistos$ci”®. Blachnicki piszac w ten sposob,
dodawat przy tym dla réwnowagi, Ze nie kazde
pragnienie jest kierowane popedem, wszak ist-
nieja pragnienia wyzsze, duchowe: ,Jezeli czto-
wiek pragnie chwaty i uznania, to u podstaw
tego pragnienia lezy przekonanie, ze sie jest tej
chwaty godnym”. Pragnienie poznania prawdy
o cztowieku to jedno z owych pragnien godnych
podtrzymywania (realizm epistemologiczny).

Jedno budzi sie w nas juz w poczatkach zycia we-
wnetrznego i potem towarzyszy nam stale, mia-
nowicie pragnienie poznania siebie w prawdzie.
Zdajemy sobie sprawe z naszej stabosci i z mozliwosci
ztudzen, dlatego (...) wiemy, Ze musimy by¢ oczysz-
czeni, pragniemy tego i modlimy sie o to, aby Pan
nas oczyscit®’.
Blachnicki okres$lat cztowieka, ludzki problem
z relacja wewnetrznosci i zewnetrznosci, poprzez
kategorie , cztowiek wewnetrzny” — , cztowiek
zewnetrzny”. Sytuowat byt cztowieczy praktycznie

w rzeczywistos$ci (cztowiek nie jest tylko teore-

5 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 7, Oto Oblubieniec nadchodzi,
dz. cyt., s. 21.

58 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 1, Kim jest czlowiek, dz. cyt., s. 52.

59 Tenze, Spojrzenia..., dz. cyt., s. 48.

60 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 6, Az dojdziemy do cztowieka

doskonatego, dz. cyt., s. 31.
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tycznym konstruktem filozoféw, ale realnos$cig
duchowo-psychofizyczna):

Problem, ktéry ciagle powraca, to stosunek zycia

wewnetrznego do naszej zewnetrznej dziatalnosci,

zaangazowania w rézne sprawy. Te dwie ptaszczy-

zny zycia przezywamy w jakiej$ antynomii. Istnieje

realne napiecie miedzy zewnetrznymi obowigzkami

a zyciem modlitwy. Brak czasu, zagonienie a pie-

legnowanie zycia wewnetrznego — ten problem

naprawde istnieje i nawet mozna powiedzie¢, ze jest

to centralny problem naszego zycia wewnetrznego®'.
Umieszczatl cztowieka w centrum zainteresowan,
a owa filozofia cztowieka, praktyczna filozofia
»2ludzka” wytycza w pewien sposob spojrzenie
na rozmaite problemy réwniez wychowawcze,
skoro, jak pisat Sergiusz Hessen, pedagogika jest
filozofig stosowang (aplikowang do wychowania).
Rozumne poznanie umozliwia w prawdzie tylko
wolno$¢, bo cztowiek zniewolony duchowo ktam-
stwem nie poznaje prawidtowo rzeczywistosci.
Czytamy u Blachnickiego o znieksztatceniu Imago
Dei w cztowieku w konteks$cie genezy sytuacji
kryzysowej:

Problemem centralnym pozostaje w konicu zawsze

problem Cztowieka. Brak wtasciwego obrazu czto-

wieka i pojecia jego wolno$ci jest ostatecznie zrédtem

kryzysow spotecznych, ekonomicznych, politycznych

i kulturalnych®2.
Antropologiczna teoria wychowania zostaje tu
w zasadzie wlaczona w pedagogike spoteczna,
w pedagogike kultury, bo mowa o procesach spo-
tecznych i kulturalnych w okresie kryzysu kultury,
cywilizacji itd.

Ks. Franciszek Karol Blachnicki w swojej kon-
cepcji antropologiczno-pedagogicznej wskazywat
na cztowieka (osobe) jako na Zrédto rozwigzania

problemu spotecznego (probleméw wspdlnoty).

81 Tenze, O modlitwie, dz. cyt., s. 25.

62 Tenze, Prawda—Krzyz—Wyzwolenie..., dz. cyt., s. 30,
zob.:s. 33.



Odnowa moralna jednostki (osoby) spowodu-
je takze rozwigzanie probleméw spotecznosci.
,Wszystkie sposoby rozwigzywania probleméw
spotecznosci ludzkiej, ktére nie zaczynaja sie od
préb odnowienia cztowieka, sa z géry skazane na
niepowodzenie™?. Opisywat kondycje cztowieka,
jego nature, wyro6zniajac zaskakujace (paradoksal-
ne) aspekty psychologiczno-antropologiczne, ktére
wszakze moga mie¢ znaczenie w wychowaniu.

Zadowolenie z samego siebie i ufno$¢ we wtasne sity,
szukanie zbawienia w sobie samym i z siebie to tylko
zewnetrzne objawy pewnej gtebiej lezacej postawy
ducha ludzkiego, stanowiacej przeciwienistwo posta-
wy religijnej. Cztowiek chce czyni¢ wszystko z siebie
i dla siebie, odrzucajgc wszelkie poczucie zaleznosci.
Taka postawa cztowiek zaprzecza temu, czym jest
w najgtebszej istocie: istotg wzgledna, zalezng,
stworzona — i przyjmuje $wiadomos¢, ktoéra jest
z istoty wtasciwa tylko Bogu: §wiadomos¢ istoty
niezaleznej, absolutnej i samoistnej®*.

Nakazywat wyzbycie sie wiary w siebie jako
wstepnego warunku otrzymania taski od Boga:
Jakze bowiem mégtbys sie modli¢, poki istnieje
jeszcze w tobie wiara w siebie i w swoje mozliwo$ci?

Jak mégtbys oprzec sie egzystencjalnie na Bogu, poki
kurczowo, na dnie twojej jazni trzymasz sie siebie?
Jak mozesz oczekiwac¢ Bozych daréow, poki jestes
gotowy natychmiast przywtaszczy¢, przypisac je
sobie? Nie mozna zawierzy¢ Bogu, dopdki wierzy

sie w siebie®.
Odbéstwienie cztowieka jest tu warunkiem wstep-
nym realizmu i kryterium sine qua non istnienia
realistycznej koncepcji antropologicznej oraz
pedagogiczne;j.

Wiasciwie stawiat kwestie wyboru na zasadzie:
albo-albo: albo Bg — albo cztowiek, tertium non

datur. Wskazywat na sumienie jako na narzedzie

83 Tenze, Oaza Rekolekcyjna Diakonii Ruchu..., dz. cyt., s. 72.
64 Tenze, Swietos¢ w swietle filozofii religii, dz. cyt., s. 16.
65

Tenze, Szkota Modlitwy, t. 6, Az dojdziemy do cztowieka
doskonatego, dz. cyt., s. 23.
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oceny: czy 6w wybor (rozdziat: albo-albo) zo-
stat dokonany prawidtowo? Spojrzenie to ma za
sobg tradycje mysli Augustynskiej, Pascalowskiej
i Kierkegaardowskie;j.

Musimy (...) przeprowadzi¢ rachunek sumienia i za-
pyta¢, jak wyglada nasza wiara. Wéréd dzisiejszych
chrzescijan jest wielu, ktérzy méwia: ,wierze, jestem
wierzacy”, ale w zyciu codziennym, w zatatwianiu
wszystkich swoich spraw tak postepuja, tak wszystko
obliczajg i uktadaja, jakby Bég w ogéle nie istniat,
w ogdle sie nie liczyt. Wszystko musi by¢ po ludzku
wyliczone i przewidziane. Trzeba sie zabezpieczy¢
na wszelkie sposoby, trzeba sie tak urzadzi¢, jakby
Bdg w ogdle nie istniat, jakby Bog nie miat nic do
powiedzenia w naszym zyciu, jakby ostatecznie
nic w naszym zyciu od Niego nie zalezato. Moze
gdzie$ na marginesie zycia, jakim$ kaciku naszej
Swiadomo4ci jest tez miejsce dla Boga, moze spet-
niamy jakie$ praktyki religijne. Moze czasem gdzie$
w pod$wiadomosci kto$ sobie mowi: ,ostatecznie
nie wiadomo, co bedzie po $mierci, w przysztym
zyciu, wiec nie zaszkodzi jakos$ sie zabezpieczy¢,
ostatecznie moge spetni¢ pewne praktyki religijne”.
Ale w takiej sytuacji nie traktujemy Boga powaznie,
nie pozwalamy Mu wej$¢ w nasza egzystencje. Istotne
sprawy naszego zycia nie rozgrywaja sie ostatecznie
na ptaszczyznie: ,ja i moj Bog”ee.
Blachnicki rozrézniat w cztowieku grzechy
i niedoskonatosci. O ile grzechy cztowiecze (zto) sg
mozliwe do przezwyciezenia za pomoca ludzkiej
woli, o tyle niedoskonato$ci cztowieka nie da sie
przezwyciezy¢ prosta, ludzka wolg, bo niedosko-
natosci wynikaja z natury cztowieczenstwa (ze
skomplikowanego splotu psychiczno-antropicz-
nego, ze struktury wewnetrznej, niezaleznej od
woli, skoro wola jest czescia tej struktury).

[1.] Jezeli chodzi o to, co wyraznie jest grzechem, to
znaczy dobrowolnym przekraczaniem przykazan
Bozych, dobrowolnym przywigzaniem do tego, co
jest niedozwolone, (...) to w tym wypadku trzeba

wysitku woli, trzeba zerwania z grzechem, trzeba

66 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 1, Kim jest cztowiek, dz. cyt., s. 36.
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czujnosci, zeby nie ulec pokusom. [I1.] [Jezeli chodzi

o] r6zne niedoskonato$ci skazonej przez grzech na-

tury [ludzkiej] (...), o mys$li, o uczucia, o panowanie

nad swojg natura, (...) [to] chodzi tu o taka dziedzi-

ne, ktéra nie moze by¢ w nas zmieniona prostym

wysitkiem woli®’.

Nature ludzka uwazat za skazong, a jedno-
cze$nie wskazat na taske Boga, ktéra pomaga
usprawiedliwi¢ skutki owego skazenia ztem czto-
wieczej istoty.

Pan Jezus wie, Ze biedna natura ludzka[,] skazonal[,]

nie jest zdolna znie$¢ widoku swej nedzy. I dlatego

Swiattem swej taski ukazuje jej wady stopniowo,

po kolei, w miare, jak potrafi ona znie$¢ ich widok,

i tak prowadzi ja powoli po stopniach oczyszczenia.

Rownoczesnie za$ [Pan Jezus] zastania jg przed

gniewem Ojca, usprawiedliwia ja, cata zto$¢ ska-

zenia drzemigca w pod$wiadomosci [cztowieka]
obmywa krwig swoja i wyréwnuje mocg swej ofiary.

[Pan Jezus] Patrzy na dusze z nieustanng|,] wierng

mitoscia, sadzi ja wedtug jej Swiadomosci, modlac

sie: ,Ojcze, przebacz jej, bo ona nie wie, co czyni”®.
Relacja cztowieka (duszy ludzkiej) z Bogiem (Du-
chem Boga) jest w koncepcji Blachnickiego relacja
podstawowa, podobnie, jak u §w. Augustyna oraz
innych myslicieli chrze$cijanskich, a owa relacja
przektada sie na wychowanie religijne i moralne.
Teologia, filozofia i pedagogika u Blachnickie-
go przenikaja sie, cho¢ a priori nie budowat on
zadnego ,systemu” filozoficznego, lecz a poste-
riori starat sie ex post wyjasnia¢ rzeczywistos¢,
tj. realnos$¢ natury cztowieczej i realno$c¢ kultury
ludzkiej. Filozofia wychowania jest u niego wy-
nikiem namystu nad zastang rzeczywistosScia
ludzka i rzeczywistoscig Boga.

Autor ten prezentowat stanowisko realistyczne
w antropologii i pedagogice, dostrzegajac wady

wewnetrzne (kazdego) cztowieka jako przejaw

87 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 6, Az dojdziemy do cztowieka

doskonatego, dz. cyt., s. 33.

68 Tenze, Spojrzenia..., dz. cyt., s. 47.

24

skazonej natury ludzkiej (psychika cztowiecza
jest brzydka, chora na egoizm). Wady ludzkie
sg mozliwe do pokonania, ale za pomoca relacji
z Bogiem, a nigdy bez Boga. Samodzielne préby
pokonania wtasnych wad spetzajg zwykle na
niczym, stad pomoc z géry (taska, Swiatto, oswie-
cenie) jest niezbedna kazdemu cztowiekowi. Obraz
cztowieka w ujeciu Blachnickiego jest zaréwno
pesymistyczny (sam z siebie), jak i optymistyczny
(po uzyskaniu pomocy Boga).

Kazdy z nas jest tredowaty; kazdy z nas wewnatrz

jest brzydki, bo peten utajonej pychy, mitosci wta-

snej, samolubstwa. W kazdym z nas jest takze petno

zaktamania, obtudy, fatszu. Jezeli o tym nie wiemy,

to (...) jesteSmy jeszcze $lepi. A kiedy poznamy siebie,

to wtasnie taki obraz nam sie ukaze: jeste$my jakby

tredowatymi na duszy. Ale kiedy u§wiadomimy sobie

sam ten fakt oraz to, Ze nie potrafimy sie zmienic,

ze to absolutnie przekracza nasze sity i mozliwosci,

wtedy przyjdzie moment spotkania z Chrystusem.

Wtedy bedziemy mogli stana¢ przed Nim i powie-

dzie¢: Panie, jesli chcesz, mozesz mnie oczyscic®.

Najwazniejszy sens zycia ludzkiego widziat
w relacji cztowieka z Bogiem. ,,Dopiero wtedy
zrozumiemy nalezycie sens swojego zycia chrze-
Scijanskiego, jesli zrozumiemy, Ze i my otrzyma-
lismy Ducha Swietego po to, Zeby ten Duch nas
prowadzit”’°. Sensu zycia ludzkiego upatrywat
w nasladowaniu Boga (Imago Dei w cztowieku). ,To
bardzo proste, a réwnocze$nie zdumiewajace, ze
istnieje zycie polegajace na tym, iz Chrystus zyje
we mnie, a jaw Chrystusie, Zze Chrystus przedtuza
sSwoje zZycie poprzez moje zycie, ze moje zycie na-
biera sensu przez to, Ze staje sie zyciem upodob-

nionym do zycia Chrystusa, zyciem zjednoczonym

89 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 5, Jesli sie nie odmienicie,

dz. cyt., s. 29.

0 Tenze, Homilie w Oazie Nowego Zycia i stopnia, dz. cyt., s. 44.



z zyciem Chrystusa”’t. Odradzanie sie Chrystusa
w kazdym cztowieku nie jest jednak czyms, co
byloby kolejng inkarnacja (reinkarnacja) Boga
w osobie ludzkie;j.

Teoria wychowania u ks. Franciszka Karola
Blachnickiego ma swoje odniesienia praktyczne do
konkretnych sytuacji zyciowych (gr. paidagogia,
gr. prax). Opisywat cztowieka w kategoriach psy-
chologicznych (jak wspomniano — w czlowieku
wyrodznit klasycznie: rozum, uczucia i wole). Wola
jednak nie jest w cztowieku moca wewnetrzng
bez ograniczen, ktéra potrafi wszystko pokonac,
sprezywszy sie w sobie samej, bo natrafia na prak-
tyczny opor $§wiata zewnetrznego (a czasem i na
realny opor we wnetrzu ludzkim), dochodzac do
granicy nie do pokonania (bo kazda akcja budzi
reakcje). Oto opis konkretnej sytuacji znanej i ty-
powej dla zycia duchowego, bedacej przeszkoda
dla autowychowania (autoformacji woli):

Jest takie zjawisko w zyciu wewnetrznym, jak zreszta
w $wiecie fizycznym: im mocniej bije gtowa o Sciane,
tym ta Sciana jest twardsza, im mocniej uderzam,
tym ona mocniej odpowiada. Tak samo w moim
zyciu wewnetrznym, im bardziej napinam swoja
wole, zeby siebie zmieni¢, tym silniej przezywam
to, Ze nie moge siebie zmieni¢, Ze jestem skazony
tak gleboko, zZe zadna sita, ktéra ze mnie wycho-
dzi, nic nie moze zmieni¢. Wtedy trzeba po prostu
skapitulowac i powiedziec[:] »taki jestem« i odda¢

sie w rece Boga, bo tylko On moze mnie przemieni¢’?.
Mimo wszystko, mimo stabos$ci i utomnosci ludz-
kiego jestestwa, Blachnicki niedoskonata kondycje
ludzka widziat zawsze w relacji z doskonatym
Bogiem. Stabos¢ ludzka stuzy cztowiekowi same-
mu, a moc ludzka szkodzi cztowiekowi samemu.
»Stwierdzenie naszej niemocy i stabosci jest za-

wsze tylko punktem wyjs$cia do odkrycia Bozej

n Tenze, Ewangelizacja wedtug planu Ad Christum Redemp-

torem, [b. m.] 1998, s. 149.

2 Tenze, Pielgrzymowanie nadziei. Nowenna, t. 2, dz. cyt., s. 20.
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mocy””®. Dodawat w innym miejscu, ze ,W oczach
Boga lepsza rzecza jest ludzka niemoc i stabos$¢
niz czysto ludzka doskonato$¢ i powodzenie. Albo-
wiem pierwsze rodzi pokore i ufnos¢, kaze opierac
sie na Bogu, drugie rodzi pyche i pragnienie sa-
mowybawienia”?*, przy czym nazywat pragnienie
samozbawienia — szalenstwem: ,Najwieksze
szalenstwo cztowieka polega na tym, ze chce
on sam siebie zbawic¢”7°. Autodeifikacja i auto-
soteriologia w aspekcie poznawczym sg btedem
logicznym (kategoria filozoficzna ,btedu” jest tu
chyba najodpowiedniejsza).

Jako personalista i komunitarianin ktadt nacisk
na wspélnote, na budowanie relacji miedzyludz-
kich w grupie os6b. Wspolnotowos¢ jest warto$cig
sama w sobie, niezbedna dla rozwoju osoby. ,To,
co sie dokonuje w cichosci, w codziennych kon-
taktach z bra¢mi, budowanie jedno$ci w matym
gronie rodziny, przyjaciot, jakiej$ grupy, z ktora sie
taczymy, to wszystko jest sprawa najwazniejsza,
najistotniejsza w naszym zyciu”’¢. Jako realista
dostrzegat uczucia (namietnosci) i ograniczenia
$Swiadomosci ludzkiej. Cztowiek nieobserwowany
przez pryzmat relacji, w jakie wchodzit byt dla
niego istotg ograniczong, petng wad, utomno$ci,
za$lepien, pomytek, subiektywnosci (subiekty-
wizméw). Natomiast Bég dziatajacy w cztowieku
wszystkie owe negatywne aspekty korygowat
(na prosbe cztowieka), zsytajac stosowng pomoc.
Cztowiek jawi sie w koncepcji Blachnickiego jako
istota zalezna, staba, przygodna, $miertelna i nie-
zdolna do samozbawienia (nie potrafigca sama

siebie ocali¢ od zta). Autor generalizowat przy

Tenze, Wiara i $wiadectwo, Lublin 1997, s. 26.
Tenze, Spojrzenia..., dz. cyt., s. 46.
Tenze, Szkota Modlitwy, t. 8, Zycie moje oddaje, dz. cyt., s. 11.

Tenze, Koinonia..., dz. cyt., s. 27.
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tym swoje wnioski, tj. uzywat kwantyfikatoréw:
~wszyscy”, kazdy”.

Wszyscy ludzie sa mniej lub wiecej $lepi, sa zamknieci

w subiektywnym wiezieniu swej §wiadomosci, sa

niewolnikami namietnosci. Z tym faktem trzeba sie

pogodziciwyciagnac odpowiednie wnioski (...): Zeby

nie sadzi¢ drugich i nie gorszy¢ sie; zeby ich usprawie-

dliwiac (...); zeby nie oddawac sie ztudzeniom co do

mozliwos$ci przekonania drugiego i u§wiadomienia

go o jego btedach’”.

Dodawat do swojej koncepcji analizy namiet-
nosci jako sity destrukcyjnej w cztowieku, sity
negatywnej, ktdéra nie buduje cztowieczenstwa,
ale je niszczy.

Namietno$¢ tkwi gdzie$ na samym dnie naszej jaz-
ni i stamtad z nieprzeparta koniecznos$cia kieruje
naszymi krokami, decyduje o wartosci naszych
czynéw. Réwnoczesnie wysyta z siebie jakie$ za-
trute, odurzajace opary, ktore oslepiajg zupetnie
Swiadomos¢. [ cztowiek nie widzi w sobie zta. Gdy
kto$ z zewnatrz zwréci mu na nie uwage, bedzie
sie obrazat i wyrzekat tego. I rzeczywiscie, w swej
$wiadomosci chce on by¢ dobry i kieruje sie dobrymi
motywami, i wmawia w siebie, Ze postepuje dobrze.

Oto nieszczesna dola upadtego cztowieka (...)"8.
Autor opisywat ztudzenia poznawcze i ztudzenia
etyczne (iluzje moralne) spotykane u cztowieka.
Owe ztudzenia nie sprawiaja, ze sie doskonalimy;,
lecz utrudniajg ludziom wzrastanie duchowe i sa-
mowychowanie. Poprzez owe ztudzenia ograniczo-
nos¢ ludzka staje sie jeszcze bardziej pogtebiona.
Blachnicki dawat przyktady braku rzeczywistego
zycia chrzescijanskiego i wskazywat na zagubie-
nie, zatracenie cztowieczenstwa wskutek braku
realnego wgladu w siebie samego, stad rodzi sie
dysonans pomiedzy stowami a czynami ludzkimi
(a czyn musi by¢ konsekwencja stowa). Praktyczna

antropologia codziennos$ci chrzescijanskiej od-

m Tenze, Spojrzenia..., dz. cyt., s. 44.
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stania pewne iluzje, ktore istniejg czasem w kon-
kretnej rzeczywistoS$ci ludzkiej.
Ilez w nas jest tej Slepoty, ktéra sprawia, Ze nie
potrafimy osadzi¢ siebie, nie zdajemy sobie sprawy
ze swoich grzechéw i wad. Sadzimy, ze jesteSmy
dobrymi katolikami, bo chodzimy w niedziele do
kosciota, raz w roku do spowiedzi wielkanocnej,
mamy Slub ko$cielny, dzieci sa ochrzczone, chodza
na religie... poza tym zyjemy jak poganie. Nie wi-
dzimy tego, ze naszym bozkiem jest ztoty cielec, ze
wszystko jeste$Smy gotowi zrobi¢ dla pienigdza; jak
rzadko jesteSmy gotowi zrobi¢ co$ za darmo, bezin-
teresownie, z mitosci do drugiego cztowieka, ktéry
jest od nas biedniejszy i ktdry potrzebuje pomocy.
Wielu noszacych imie katolika, chrze$cijanina zyje
jak poganie. Bogiem naszym jest ztoto, pienigdze.
(...) To sie nazywa zycie chrzescijanskie?! a w nie-
dziele idziemy do kosciota, od czasu do czasu do
spowiedzi i myslimy, Zze wszystko jest w porzadku.
Slepota, duchowa $lepota. A ilu ludzi krzywdzimy,
ilu ludzi ptacze z naszego powodu? Ilu jest takich,
ktoérzy chodza do kosciota, a nie widzg, ze obok nich,
nieraz w tym samym domu, rozgrywa sie tragedia,
ludzie popetniajg samobojstwo. Jeste$my katolikami,
dzie¢mi Bozymi (...). [lu jest takich, ktérzy nie daru-
ja, nie przebaczaja, a maja odwage moéwic do Boga:
,0dpus$¢ nam nasze winy, jako i my odpuszczamy”.
To przeciez jest bluznierstwo! Slepota duchowa!
Nie widzimy swojego stanu, nie widzimy swojego
grzechu’.
Autor dawat takze inne przyktady (negatywne)
ludzkich zachowan, ktore wyptywajg ze ztudzenia
poznawczego, z realnego braku wgladu w siebie
samego (moralne zafatszowanie rzeczywistosci
poprzez $wiadomo$¢ opanowang przez namietno-
$ci, co nazwane zostato ,$lepota duchowg”). , Tego,
ze bije Zone, Ze w domu jest z mojego powodu
nienawi$¢ i rozpacz, nie traktuje jako grzechu,
a wyznaje jako grzech to, ze zapomniatem kiedys$
odmoéwic pacierza, czy ze musiatem w niedziele

podjsc¢ do pracy, bo mi kazano... Zupetna $lepota

& Tenze, Oaza Rekolekcyjna Diakonii Wyzwolenia...,

dz. cyt., s. 101.



duchowa!”®®. Przemoc w rodzinie, jesli sie pojawia,
jest ztem, nie wynika jednak z religii, ale wrecz
przeciwnie — wynika z braku uszanowania re-
ligii, z braku przestrzegania regul moralnych,
wskazowek etycznych dawanych przez religie
jako pomoc duchowa i wychowawcza cztowie-
kowi. Religia bynajmniej nie jest Zrédtem prze-
mocy (w rodzinie i poza nig), jak chcieliby tego
niektérzy wspodtczes$ni ideolodzy lub teoretycy
wychowania, jak wynika z ww. argumentacji
Blachnickiego. Byt on przeciwny faryzeizmowi,
hipokryzji, obtudzie, ktéra z religii czyni fasade
dla maskowania przemocy i zta pewnych ludzi
(sprawcéw zta i przemocy), ale to nie jest btad re-
ligii jako catosci, lecz btad danego cztowieka. Jesli
dana osoba zle postepuje, jesli czyni konkretne zto
z wtasnej ztej woli, wbrew religii, wbrew moral-
nosci, jednocze$nie nie widzac tego zta u siebie,
nie przyjmujgc do wiadomosci istnienia owego
indywidualnego zta wewnetrznego. Blachnicki
realnie pietnowat tego typu btedne postawy, co
ilustruje wspomniany przyktad antywychowaw-
czy (,$lepota duchowa”).

Byt realista w psychologii i etyce, zauwazat,
ze cztowiek inaczej poznaje i ocenia siebie sa-
mego, a inaczej jest poznawany i oceniany przez
innych. W ramach antropologicznych podstaw
wychowania, analizujgc konkretne przypadki
w zyciu, napotykamy w relacjach miedzyludzkich
na bariere poznawczga, przeszkode niezrozumienia.
Nalezy wtedy odrzuci¢ ztudzenia o sobie samym
i stana¢ na gruncie realizmu.

Kazdy musi od czasu do czasu wyzbywac sie ztudnych
mnieman o sobie w zetknieciu z rzeczywistos$cia.
Bardzo rzadko zdarza sie, zeby czyjas obiektywna

warto$¢ pokrywata sie z jego subiektywna §wiado-

80 Tamze, s. 102.
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moscia. Zachodzi to tylko wtedy, gdy kto$ w swej

Swiadomosci czuje sie tym, kim jest w oczach Boga®'.
Problem , obiektywnej wartosci” jest zwigzany
Z poznaniem obiektywnym, a takie obiektywne
poznanie jest z pewnoscig dane Bogu. Subiektywne
poznanie ludzkie moze sie zblizy¢ do owego abso-
lutnego wzoru obiektywizmu epistemologicznego,
ale nigdy go nie osiggnie w petni, poza Bogiem,
w sposob absolutny, dlatego nasze poznanie jest
ulomne, a cata nadzieja w Bogu — tak mozna by
tu probowac wyjasnia¢ epistemologie w ujeciu
Blachnickiego, ktory ,walczyt” z mniemaniami,
ztudzeniami i pozorami prawdy.

Blachnicki uznawat kulture (i cywilizacje) za
Swiat sztuczny, wykreowany przez cztowieka nie
na ludzka miare, co powoduje okres$lone konse-
kwencje (psychiczne, etyczne itd.).

Cztowiek (...) buduje wokot siebie sztuczny $wiat, nie
postawiwszy sobie pytania, czy ten §wiat sprzyja
jego rozwojowi, czy jest dla niego zdrowy. Okazuje
sie, ze cztowiek czuje sie w tym Swiecie jak w zle
skrojonym ubraniu. Stworzyt sobie takie Srodowisko,
ktoére mu nie odpowiada, w ktérym sie degeneruje,
czego wyrazem s3 chociazby choroby psychiczne.
Cztowiek bowiem nie moze znie$¢ tego Swiata, ktory
stworzyt, poniewaz to nie jest §wiat na jego miare.
(...) Trzeba najpierw odkry¢ istotne prawa istnie-
nia i powotania cztowieka. A gdziez je odkryjemy,
jezeli nie wpatrujac sie w Tego, ktéry nas stworzyt,
ktory jest tym wielkim Artysta, ktéry miat pomyst
czlowieka i stworzyt go na swoéj obraz i na swoje

podobienstwo®.
Motyw Boga-Artysty oraz Imago Dei w cztowieku
raz po raz powraca u Blachnickiego w réznych
kontekstach, takze w kontekscie nico$ci, marno$ci
ludzkie;j.

W (...) walce ze swa skazong naturg cztowiek do-

$wiadcza swej nedzy, stabos$ci i niemocy. Jednakze

81 Tenze, Swietosc w wietle filozofii religii, Lublin 1997, s. 24.

82 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 1, Kim jest cztowiek, dz. cyt., s. 33.
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rowniez te kleski stuza postepowi i rozwojowi kroé-
lestwa Bozego. Tutaj kruszy sie zaufanie we wtasne
sity i pycha, pragnienie samowybawienia, i wzrasta
ufnos$¢, ktéra scigga moc Boza, a tym samym krole-

stwo Boze w duszy naszej®.
Bog jako ,wielki Artysta”, Swiat (byt) jako ,dzieto
Artysty”, w tym cztowiek jako dzieto stworzone na
obraz i podobienstwo ,wielkiego Artysty” — ten
motyw jest efektowny, takze w pedagogice, nie tylko
w estetyce (teorii sztuki), ale kryje w sobie putapke
pochopnego wnioskowania a rebours. Wniosko-
wanie to jest btedne, a brzmi w ten sposoéb: skoro
czlowiek jest staby, zty, nedzny z natury i skoro
zostat stworzony na obraz i podobienstwo Stworcy,
to znaczy per analogiam, Ze i 6w Stworca jest staby,
zty, nedzny, bo przeciez obraz lustrzany (odbicie)
wskazuje na pierwowzér. Blachnicki jednak tak
nie uwazat, bo wyraznie wskazywat na pierwotng
skaze w cztowieku wynikta z wolnej ludzkiej woli
(grzech pierworodny), a nie z zamystu stwérczego
Boga. Wychowanie zatem jest w tym konteks$cie
zwigzane z naprawg wolnej woli cztowieka wybie-
rajacej zto, czyniacej zto, a nie z naprawg dobrej woli
Boga dajacej ludziom petng wolnos¢ wyboru miedzy
dobrem i ztem. B6g nie wymaga naprawy, wymaga
jej cztowiek, ktéry pobtadzit, zgubit sie w zyciu, stat
sie ,nedzny”, ,staby”, ,grzeszny”, ,upadty”, ,zty”,
ktéry odszedt od Boga, zbuntowat sie gteboko, u ko-
rzeni, przeciw swojemu Stworcy (ArtysScie, Twércy
Pieknemu-i-Dobremu, Twdrcy piekna-i-dobra, grec.
kalokdgatia). Nieprzypadkowo Blachnicki wskazywat
na Boga-Artyste w swoich tekstach o cztowieku,
zwracat przez to uwage na wymiar piekna w czto-
wieczenstwie i na zaprzeczenie temu pieknu przez
zto, ktore wynika z petnej wolno$ci woli cztowieka,

a bynajmniej nie z woli Boga.
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Tenze, Trzy Nawrocenia, Kroscienko 2001, s. 43.

Dat trafny opis wnetrza cztowieka — Swiadomej
psychiki (§wiadomosci), przy czym ludzkie wnetrze
stanowi sfere rozumowo-wolitywno-afektywna
(rozum, wola, uczucia), gdzie zachodzg wszystkie
procesy, ktdre stanowig o naszym cztowieczenstwie.
Blachnicki realistycznie opisat pewne procesy psy-
chiczne zachodzace w jazni (duchowym wnetrzu)
cztowieka wspotczesnego, co jest punktem wyjscia
do praktycznych dziatan wychowawczych (dziatan
na rzecz zmiany owego wnetrza, ku nawroceniu;
gr. metanoi).

Nasze wnetrze jest zasmiecone (...). Petno jest w nas
mysli, ktore rodza sie (...) i ktore catkowicie wypetniaja
nasza $wiadomos¢. Ledwo przestaniemy przez chwile
czuwag, a oto petno w nas mysli, r6znych wyobrazen,
pretens;ji, réznych [wewnetrznych] dialogéw, ktére
prowadzimy w obronie naszej godnosci[,] urazonej
faktycznie czy fikcyjnie. Petno gloséw samoobrony,
petno fantazji, w ktérych samych siebie wywyzszamy
czy stawiamy w centrum. Taka jest sytuacja naszego
wnetrza. Nie przypomina ona pustyni czy pustkowia,
ktére B6g mogtby napetni¢ swoja obecnoscia. (...) Ciagle
co$ produkujemy po to, zeby do tego przylgnac, zeby
w tym z upodobaniem spocza¢. Nasza Swiadomo$¢ jest
szczelnie wypetniona tym wszystkim, co nas wigze
(-..)- To do$wiadczenie jest nam znane cho¢by z tego,
ze nie potrafimy sie modli¢, (...) bo jeste$my roztar-
gnieni. A by¢ roztargnionym to znaczy by¢ zajetym
soba w swoim sercu, w swoich mys$lach i uczuciach,
by¢ zajetym swoimi sprawami®*,
Autor wpisywat cztowieka w nieodtaczng relacje
z Bogiem. Stad ,, zbawienie” oznacza biezgce ocalanie
cztowieka przez Boga (,wielkiego Artyste”) w kazdej
sytuaciji, a nie tylko w blizej nieokreslonej przyszto-
$ci eschatologicznej, w czasie ostatecznym, czyli
w ,wiecznos$ci”. Wyjasnial owe nieporozumienia
(natury skojarzeniowej, a nie merytorycznej) w ten

oto sposéb:

84 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 7, Oto Oblubieniec nadchodzi,
dz. cyt., s. 25.



Czyz nie jest jednak tak, ze przewaznie kojarzymy

wyraz [»]zbawienie[«] z przymiotnikiem: »wieczne«?

(...) i widzimy to zbawienie dopiero gdzie$ w przysztym

zyciu, po $mierci. Jest w nas jakie$ mgliste wyobrazenie

o jakims$ zbawieniu, ktére bedzie naszym udziatem

kiedy$, w przysztym zyciu, po $mierci. (...) a tym-

czasem Pismo $w. ukazuje nam zupetnie inny obraz

Boga. Boga, ktdry zbawia, ktéry widzi i styszy, ktory

w kazdej sytuacji jest z nami. Nie tylko jest znami, ale

jest po naszej stronie. Ma gotowy plan wybawienia nas

z kazdej sytuaciji. Jest gotowy dziata¢ w kazdej chwili

w tym zyciu i tu rozwigzac nasze problemy®.
Bog-Artysta, ktory ma plan pomocy swojemu
dzietu zawsze i wszedzie, jesli zajdzie potrzeba,
Bég-Przyjaciel swojego dzieta — oto koncepcja
»estetyczno-wychowawcza” Blachnickiego, stad
kultura, stad sztuka (muzyka, $piew, taniec, pla-
styka, teatr, literatura etc.) jako $rodki wychowaw-
czej pomocy przydane kazdemu dla stawania sie
pieknym-i-dobrym cztowiekiem. Z kalokagatycznej
koncepcji Boga wynikaja kalokagatyczna koncep-
cja cztowieka i kalokagatyczna koncepcja kultury
u Blachnickiego, co ma swoje posrednie przetozenie
na paidagogie w ramach praktyki ruchu oazowego
,Swiatto—Zycie”, ktéry to ruch on sam powotat
kiedys do istnienia.

Podkreslat w odniesieniu do relacji Boga i czto-
wieka, ze ludzie sg w stanie tworzy¢ realng wspdl-
note ludzka — tylko w zjednoczeniu z Bogiem
(nigdy: przeciw Bogu, a wiec nigdy: przeciw ,wielkie-
mu Artys$cie”). Tak kategoryczne sformutowanie wy-
nikato z przyjecia chrzescijanskiego punktu widzenia:

Trzeba sobie u§wiadomi¢, ze wszystkie préby zjed-

noczenia ludzi poza Bogiem sg utopia, nawet jezeli

tacza sie z dobra wolga. Jedynie wspodlnota, ktora
przynidst i objawit Chrystus, jest mozliwa do zre-

alizowaniaijestjuz faktycznie realizowana. Jest to

85 Tenze, Homilie w Oazie Nowego Zycia Il stopnia, dz. cyt., s. 11.
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wspélnota ludzi z Bogiem Ojcem przez Chrystusa

w Duchu Swietym®e.

Personalna trynitarno$¢ wspolnoty Boskiej i uni-
tarnos$c¢ osoby ludzkiej buduja wspoélnote. Jednak
budowanie wspoélnoty ma swoja hierarchie: najpierw
cztowiek musi zbudowac wspolnote swojej osoby
z Bogiem (Trdjcg Osob Boskich), nastepnie za$ dopiero
mozna budowac¢ wspoélnote z innymi osobami ludzki-
mi, poczatkowo w matych grupach, potem w wielkiej
wspolnocie (np. w narodzie). Tak okreslat 6w proces
tworzenia wiezi antropicznej (ludzkiej) przy uwzgled-
nieniu wiezi teicznej (Boskiej): ,Budowanie wielkiej
jednosci, wspdlnoty moze sie dokonywac tylko takg
droga: najpierw zjednoczenie wewnetrzne [cztowieka]
zBogiem Ojcem przez Syna w Duchu Swietym, potem
zjednoczenie w matej grupie, w matej wspolnocie™’,
az do wielkiej wspdlnoty, wielkiej jednosci (wspolnoty
Kosciota, Narodu).

Blachnicki w antropologie wpisywat wieczno$é
jako perspektywe eschatologiczna dla ostatecznego
celu zycia ludzkiego: ,Nasza wieczno$¢ bedzie zale-
zata (...)) od tego, czy oddamy to zycie (...) z mitosci
ku Bogu i braciom, czy tez oddamy je z koniecznosci,
poddani nieubtaganemu prawu $mierci, z jakas
rozpacza, starajac sie kurczowo to zycie jeszcze
zatrzymac”®®. Styl umierania cztowieka wynika
z postawy jaka zajmuje wobec Boga. Kondycje ludz-
ka widziat w lustrze optymistycznej, pozytywnej
antropologii chrzescijanskiej, a zatem w opozy-
cji do nihilistycznego egzystencjalizmu Martina
Heideggera (piszacego pesymistycznie o cztowieku
jako o, byciu ku $mierci”).

Zycie nasze jest istnieniem ku $émierci. (...) Istnienie
ku $mierci — jak powiedziat jeden ze wspo6tczesnych

filozofow — to jest definicja ludzkiego zycia. Dla nas,

86 Tenze, Oaza Rekolekcyjna Diakonii Ruchu..., dz. cyt., s. 114.

87 Tamze, s. 118.

88 Tenze, Szkota Modlitwy, t. 8, Zycie moje oddaje, dz. cyt., s. 22.
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chrzescijan, dokonata sie juz przedziwna przemiana.

0d chwili chrztu nasze umieranie nie jest juz po prostu

umieraniem, [nie jestjuz] po prostu ubywaniem zycia.

(..) wmiare umierania przybywa nam zycia, a petnia

zycia stanie sie naszym udziatlem w chwili $§mierci,

w chwili ostatecznego rozdziatu duszy i ciata. Musimy

wej$¢ w nasza $mier¢, przezy¢ caty realizm Smierci, jak

przezyt to Chrystus przybity do krzyza. Ale umieramy

w wierze, umieramy w nadziei, Ze i z naszej $mierci

powstanie nowe zycie. Tu jest zrédto chrzescijanskiej

radoéci. Smier¢ czesto jest Zrédtem smutku i pograza

cztowieka w rozpaczy, ale $mier¢ chrze$cijanska,

wszczepiona w umieranie Chrystusa na krzyzul[,] jest

zrodtem radosci, bo zblizamy sie do petni zycia przez

$mier¢ ztagczona ze $miercig Chrystusa®’.
Duch ludzki jest formg dla ciata, to znaczy, ze duch
(dusza) cztowieka jest owa zasada mojego ,ja”, zasada
mojej jazni i z tej zasady, z tej istoty mojego jestestwa
Bog odtworzy mnie catego przy zmartwychwstaniu
ciata. Dusza jest formg dla materii, jak pisat Arysto-
teles, $w. Tomasz i 0. Mieczystaw Albert Krapiec.
Réwniez Blachnicki wskazywal na zmartwychwstanie
cztowieka jako ceche nieodtaczng kazdego ludzkiego
bytu. Rezurekcyjno$¢ antropologiczna jest cecha
chrzescijanstwa, a wychowanie chrzescijanina za-
wsze prowadzi ku Bogu — ,wielkiemu Artyscie”,
ku wzorze Piekna, Dobra, Prawdy, Mito$ci, Wolnosci
i Pokoju Ducha. Pedagogika kultury chrzescijaniskiej
zasadza sie na prawidlowej, realistycznej filozofii
cztowieka (koncepcji cztowieka), ktorej elementy
zebrane z wypowiedzi Blachnickiego starano sie
w niniejszej pracy, chocby w zarysie, zrekonstruowac,

nie wyczerpujac bynajmniej zagadnienia.

89 Tenze, Homilie w Oazie Nowego Zycia i stopnia, dz. cyt.,
s. 68-69.
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Some Elements of Theory of a Man
in Educational Conception of Rev.
Franciszek Karol Blachnicki

The author shows some elements of theory of a man (anthro-
pological theory) by rev. Franciszek Karol Blachnicki a follower
of prof. Stefan Kunowski, pedagogue of culture. In Blachnicki’'s
oeuvre there are some fragments on theme theory of a man in the
aspect of Christian religious education. The author explains some
universal elements of Blachnicki’'s concept of a man in aspects
connected with internal life of soul and external interpersonal
relations, also in relations a man with God relationship through
prayer (individual and in Christian community). Blachnicki's theory
of a man contains e.g. such elements of antynomian categories
as: “an old man” — “a new man” (from St. Paul), “an external
man” — “an internal man”, God — a man, image of God in a man
(Imago Dei) — image of @ man in God (imago homini), God’s
Will — the human will, human weakness — power of God, moral
defects — moral virtues, falsehood — truth, slavery — freedom,
the fall — perfecting, humility — pride, a person — community
(koinonia), human nature — the grace of God, the sin — purifica-
tion from the sin, turning away from God — conversion to God
(metanoia), salvation by God, self-saving by a man, religious
education — demoralisation by excessive consumption.

Marek Mariusz Tytko, Ph.D., a scholar at the Jagiellonian University
in Cracow [Krakow], the president of the Scholarly Foundation of
Catholics ,Eschaton” in Cracow [Krakow].
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Stowa kluczowe: Schopenhauer, buddyzm, zto, wolno$¢, zachowania
ludzi

Celem pracy jest naszkicowanie problematycz-
nej koncepcji zta® i wolnos$ci w filozofii Artura
Schopenhauera oraz wykazanie, iz zto w jego
pojmowaniu jest immanentnie wpisane w nature
Swiata i cztowieka, a zatem ze swej zasady zto
nie moze by¢ pojeciem negatywnym, wolnos¢
za$ nie moze nies¢ pozytywnych konsekwencji
poniewaz jest iluzoryczna. Celem podrzednym
jest ujecie waskiego aspektu kulturowego w zyciu
cztowieka, a raczej jego braku, ktéry prowadzi
do zawezenia postrzegania i pojmowania $wiata,
a w konsekwencji do zta i nazbyt powierzchow-
nego pojmowania pojecia wolnosci.
Schopenhauer jako jeden z nielicznych filozo-

féw spojrzat z innej perspektywy na problem zta

! Problematycznej wizji zta, bowiem w filozofii A. Schopenhauera

zto niesie pozytywny pierwiastek.

Tomasz Kopczynski, doktor nauk humanistycznych Uniwersytetu
Slaskiego w Instytucie Nauk o Edukacji. Jego publikacje skupiaja
sie na aspektach pedagogiki filozoficznej oraz wspot-czesnych
problemach edukacyjnych

i wolnos$ci. Spowodowane to byto miedzy innymi
wptywem filozofii Wschodu, a szczeg6lnie bud-
dyzmem i pismami wedyjskimi, ktére eksponuja
problem zta, wolnosci i determinizmu z catkowi-
cie odmiennej perspektywy, anizeli europejska
filozofia (np. Arystoteles, Kartezjusz). Filozofia
indyjska stanowi istotny element w systemie
mys$lowym Schopenhauera, totez zostat jej dozgon-
nym wielbicielem, piszac, iz ,byta pociecha jego
zycia i bedzie pociechg jego $mierci”?. Punktem
wyijscia dla jego filozofii i metafizyki byt jednak
Kant, a dalej Platon. Od pierwszego zaczerpnat uje-
cie stosunku bytu do podmiotu, wraz z punktem
taczacym je (to jest umystem poznajacym), a od
drugiego — idee emanujaca na pozostate byty.
Nie da sie tez poming¢ wptywoéw spoteczno-
kulturowych i psychologicznych, ktére we wcze-
snych podroézach filozofa uksztattowaty jego ostry
krytycyzm wobec obserwowanej rzeczywistosci.
Na skutek obserwacji §wiata podsycanego gtodem,
cierpieniem i nedzg uksztattowat sie pesymizm
Schopenhauera, a wraz z nim deterministyczny
ksztatt filozofii. Schopenhauer nie miat sobie
réwnych jedli idzie o czucie i opisywanie meki,
pustki i bezcelowos$ci $wiata. Totez w swojej fi-
lozofii posunat sie tak daleko, jak Zaden z innych
znanych mu filozoféw. Zblizona, w sensie warto-
$ciowania, byta mu jedynie koncepcja religijna
zwana manicheizmem, powstata w Persji okoto

[1I wieku, uznajgca za zasade bytu $wiata dwa

2w Abendroth, Artur Schopenhauer, przet. R. Rozanski,
Wyd. Dolnoslgskie, Wroctaw 1998, s. 26.
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zwalczajace sie pierwiastki: §wiatto i dobro oraz
ciemnos¢i zto. Schopenhauer zatozyt, ze pojeciem
pierwotnym jest zto, dobro zas mozna pojac¢ tylko
jako jego negacje, co wiecej — zto uznat za pojecie
pozytywne, dobro za$ za negatywne. Takiej obser-
wacji i wnioskow nie podjat sie Zaden z filozoféw
europejskich.

Jako zasadnicza ceche stylu Schopenhauerow-
skiej filozofii mozna wymieni¢ wielka bystros¢
potaczong z rozwagg, zdolnoscig do obserwacji
wielostronno$ci zdarzen oraz przejrzystos¢ gtebi
jego mysli, ktére sptywaty na papier zawsze jasne
iwyrazne. Dlatego nawet jesli odbiorca nie zgadzat
sie z koncepcja filozofa, nie mégt zarzuci¢ mu, iz
przekaz jego mys$li i argumentow nie byt czysty
i klarowny.

Schopenhauer przeciwstawia sie utartym wy-
obrazeniom dotyczacym ludzkiego ,narcyzmu”,
wedle ktorego postepowanie cztowieka, a zatem
ijego wolnos¢, jest ukrywane i usprawiedliwiane
kultura, cywilizacja, réznorodnoscia indywiduéw
(bedacych przedstawicielami gatunku ludzkiego)
i wreszcie ttumaczone wolng wola. Tq ostatnig
autor kwestionuje, wrecz stwierdza, iz nie jest
nam dana, bowiem mozemy by¢ i stawac sie tylko
tym, czym jesteSmy. Ttumaczy to nasza esencja,
sktadajaca sie na charakter intelligibilny i empi-
ryczny. Pierwszy rodzaj charakteru wynika ze
zdeterminowanego przejawu dazenia, chcenia, czy
tez istnienia danej podniety, drugi jest juz tylko
sposobem dziatania — jego metodg, a zatem jest
wtérnym elementem realizacji pierwotnego za-
mystu. ,Tak jak kazda rzecz w przyrodzie ma swe
sity i jakosci, ktére na okreslony wptyw regulujg
w okreslony sposéb i sktadajg sie na jej charakter,
takiu cztowieka wystepuje charakter, na ktérego

podstawie motywy wywotujg nieuchronnie jego
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dziatania”. Jest to schematyczny zarys porzadku
mys$lowego, na ktérym opiera sie wszelka przy-
czynowo$¢ u cztowieka.

Ludzka psychika i zZycie spoteczne moga dziata¢
modyfikujaco, jednak w odniesieniu do konkretnej
ramy czasowej, a nie do podtoza dziedzicznego,
warunkujacego rozwdj zdarzen na danym etapie.
Tak tez cztowiek chce tylko tego, co moze osia-
gna¢, co okresla jego essentia (z tac. istota). Jest
bowiem nieomal nieprawdopodobienistwem méwic
o wolnosci ludzkiej woli w systemie, w ktérym po-
miedzy poszczego6lnymi etapami istniejg zwigzki
i zalezno$ci przyczynowo-skutkowe. Jak to okresla
J. M. Bocheniski: , Zycie cztowieka podobne jest nie
do wolnego lotu jaskotki, ale do szamotania sie
muchy, ciasno opasanej przez ni¢ pajagka™. Nalezy
doda¢ do tego determinizm, oparty na zasadzie
przyczynowosci, w mys$l ktérego cokolwiek sie
zdarza, dzieje sie z konieczno$ci, a wiec naste-
puje wskutek innych wcze$niejszych przyczyn.
Zaktadamy to, rowniez $miato jak stwierdzenie,
iz kazda czynnos$¢, okolicznos$¢ jest wynikiem
poprzednich. Wtedy jeste$my w stanie zakwestio-
nowac istnienie wolnej woli, bo oznaczatoby to dla
$wiata istnienie kilku zjawisk bez przyczyny, a to
stoi w sprzecznosci z pojmowanag logika i fizyka.

Swiat jest wielkg areng — zauwaza Frank-
furcki mysliciel — gdzie wszyscy walcza ze
wszystkimi i gdzie interes jednej jednostki
$ciera sie (stajac w konflikcie) z interesem po-
zostalych (abstrahujac od dziatania w grupie
przeciwko innym grupom). W takim przypadku
odniesienia mozemy przypusci¢ brutalng pré-
be usprawiedliwienia prawa do czynienia zta

(relatywizm etyczny). Ciggto$¢ stopniowania

3 A Schopenhauer, Swiat jako wola i przedstawienie,

przet. J. Garewicz, PWN, Warszawa 1994, t. |, s. 440.

4 Bochenski, Dzieta zebrane, Krakéw 1995, t. 5, s. 30.



wraz z gradacja narzucania sie jednej woli innej
— od najnizszych form zycia ku bardziej rozwi-
nietym, powoduje ekspansywnos¢ i dominacje
w $wiecie roslin i zwierzat, nieporozumienia na
szczeblu spoteczno-politycznym, az po jawne
wojny i napady agresji bardziej rozwinietych nacji
na mniej rozwiniete, ktére sg powszechnym prze-
jawem odwiecznego konfliktu jednej woli z druga.

Problem zta i zdeterminowanej ,pseudowolno-
$ci” daje o sobie znac¢ na rozmaitych ptaszczyznach
zycia spotecznego. Schopenhauer scharakteryzo-
wat go w ten oto sposéb:

Wszystkie czynnosci sg zdeterminowane, a nigdy
obojetne na dziatanie pobudek, poniewaz zawsze
jest dana pobudka, ktéra wprawdzie sktania ale
nie zmusza, by sie raczej stato tak, niz inaczej. A to
daje mi powdd do zauwazenia, ze taka posrednia
droga miedzy dwoma powyzszymi mozliwo$ciami
nie da sie utrzymac i ze dzieki jakiej$ ulubionej po-
towicznosci nie mozna twierdzi¢, jakoby pobudki
tylko poniekad powodowaty wole, jakoby ona tylko
do pewnego stopnia poddawata sie ich wptywowi,
a potem juz mogta sie wytamac spod niego. Bo jezeli
juz raz przyznaliSmy przyczynowo$¢ jakiejs danej
sile, a wiec zgodzili sie na to, ze dziata, to w razie
mozliwego oporu potrzeba tylko zwiekszy¢ te site
w stosunku do oporu, a ona juz doprowadzi swoje
dziatanie do skutku. Kto sie nie daje przekupi¢
dziesiecioma dukatami, ale sie waha, da sie prze-
kupi¢ setkg itd.>.
Wedtug filozofa na tym polega prosta zaleznos¢
wszelkiej negatywnos$¢ ,wolnej woli”, ktora za-
wsze jest uwiktana w praprzyczyne. Ta z kolei
w zalezno$ci od swojej intensywnosci i sity bedzie
stanowi¢ o jej powodzeniu i skutecznosci, badz
zaniku i rozproszeniu. W przeciwienstwie do
aktéw i czynéw zdeterminowanych odpowiednig

iloscia i sita jej przyczyny.

5 A Schopenhauer, O wolnosci ludzkiej woli, przet. A. Stog-

bauer, wyd. Zielona Sowa, Krakéw 2005, s. 25.
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Artur Schopenhauer stara sie dociec i zbada¢
ow tancuch przyczyn prowadzacy do wyzwalania
sie zta i ograniczenia wolnosci ludzkich dazen,
ktore sa czeSciowo przyczyng wszelkiego cier-
pienia. Zacznijmy zatem od hierarchicznej analizy
bytu, ktéry filozof proponuje nam przedstawic
w nastepujacej kolejnosci:

1. Pierwsza prapodstawag jest wola jako no-
umen, wystepujaca jako byt amorficzny
niezobiektywizowany. Uznajemy jg za pra-
podstawe wszelkich przyczyn i rzeczy. Jest
dla Schopenhauera tym czym arche dla
joniskich filozoféw.

2. Druga jestta sama wola, jednak juz zobiek-
tywizowana, to jest umieszczona w danym
ciele, przedmiocie. Tutaj wystepuje juz
jako pierwiastek zta, gdyz zaczyna chcie¢
i pragnie dominacji wraz z podporzad-
kowaniem innych istnien swojej kreacji
jednostkowej, a czasem i gatunkowej (hie-
rarchia bytéw i istnien). Tu zaczyna sie
bezwzgledna koniecznos¢ aktéw jednej
woli wzgledem innych.

3. Trzecig przyczyna jest egoizm jednostki,
wynikajacy z pierwiastka zta. Przeciwno-
$cia jego jest mitos$¢ do innych, wyrazaja-
ca sie w dobrej intencji. Filozof w ten oto
krotki i zasadny sposob charakteryzuje
istote egoizmu i jego zasadno$¢ w Swie-
cie: ,(...) egoizm przeglada przez wszyst-
kie natoZone nan ostony, a najczestszym
i instynktownym jego objawem jest to, Ze
w kazdym, zkim mamy do czynienia, widzimy
przede wszystkim tylko ewentualny srodek
do osiagniecia jednego z naszych licznych

celow”¢ Egoizm zdaniem filozofa jest

6 Tenze, O podstawie moralno$ci, przet. Z. Bossakowna,

wyd. Zielona Sowa, Krakéw 2005, s. 64.
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naturalnym mechanizmem ktéry pozwala
nam zaistnie¢ w $wiecie, bez niego padliby-
$my tupem innych zagrazajacych naszemu
istnieniu podmiotow.

4. Czwartym czynnikiem jest lek, jako zrodto
psychologicznego zta, bo kogo sie cztowiek
najbardziej obawia anizeli drugiego czto-
wieka? ,Swiat jest wtasnie piektem, a lu-
dzie s3 w nim z jednej strony umeczonymi
duszami, a z drugiej diabtami”’.

5. Rownorzednie do dwdch ostatnich cech
filozof wskazuje na zoologiczny i genetycz-
ny charakter wszelkich stworzen, w tym
i cztowieka, w konsekwencji prowadzacy
do etologii i problemu tak zwanego zta.

6. Ostatnig przyczyng powstawania zta —
zdaniem frankfurckiego medrca — jest
ubdstwo duchowe i kulturalne, prowadza-
ce do powszechnego konsumpcjonizmu
i nieograniczonej maksymalizacji Zycia
ludzkiego, gdzie luksus jednych ludzi jest
okupowany ciezka i niewolniczg praca
drugich.?

Wola jako noumen jest nazywana rzecza samg

w sobie i jest zupetnie wolna od jakiejkolwiek
formy, dopiero p6Zniej sie uprzedmiotowi. Nie
zalezy od materii, czasu i przestrzeni, lezy poza
nimi, poza mozliwg wieloscia. Jest owa prajed-
nig, jak u Plotyna, z ktérej emanuje caty swiat.
Ta wola jednak nie jest odrebna od $wiata, gdyz
lezy u podstaw wszystkiego, co istnieje i wpra-
wia w ,czynno$¢” wszelki podmiot i przedmiot.

Wola w postaci czystej nie jest ani dobra, ani zta,

7 Tenze, W poszukiwaniu madrosci zycia. Parerga i paralipo-

mena, przet. J. Garewicz, Wyd. Antyk, Kety 2004, t. I, s. 266.

8 Tak, to on — metafizyk wsréd swojej majestatycznej filozofii

woli — znalazl miejsce, by odmalowac piekto wspolczesnej farbiarni,
przedzalni, niewolnictwa i upraw tytoniu. [w:] A. Schopenhauer:
Swiat jako wola..., t. II, dz. cyt., s. 827.
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trwa nieskonczenie, dopiero p6zniej napotykajac
materie czyni jg przemijajaca i skoficzong. Wola
uprzedmiotowiona istnieje juz jako przejaw i jest
zdeterminowana, przybiera postac zjawiska, pod-
legajgc regule podstawy dostatecznej. Zostaje zre-
dukowana do rangi podmiotu lub przedmiotu i od
tej pory angazuje sie we wszelkie chcenie, staje sie
wola zycia, wola celu. Zaczyna wystepowac relacja
pomiedzy podmiotem a przedmiotem w formie
poznania, co nazywane jest u Schopenhauera
przedstawieniem. Jednos¢ podmiotu i przedmiotu
z chceniem sktada sie na Swiat pojmowany jako
wola. Stad tytut gtéwnego dzieta: Swiat jako wola
i przedstawienie, jako streszczenie catej Schopen-
hauerowskiej filozofii.

W Swiecie empirycznym Schopenhauer wy-
roznia cztery wielkie klasy zjawisk, nazwane

szczeblami obiektywizacji woli. Sg to:

e przyroda nieorganiczna,

e kroélestwo roslin,

e krélestwo zwierzat,

e najwyzszy szczebel uprzedmiotowienia

— cztowiek.

Prawo przyczynowos$ci dokonuje sie w rze-
czywistym Swiecie za pomocg czasu, przestrzeni
i materii. W przyrodzie martwej objawia sie to
wszelkimi prawami fizyki. W przyrodzie wege-
tatywnej wola wyraza sie w tropizmach, dazeniu
ku stoncu, wodzie i glebie. Na szczeblu zwierze-
cym przejawia sie w trosce o pokarm, schronie-
nie i kontynuacje gatunku. U cztowieka réwniez
przejawia sie w taki sposob, cztowiek jest jednak
jednym sposréd wielu gatunkow, ktéry potrafi
sie dziwié. Posiada funkcje poznania i refleks;ji
zarowno na ptaszczyznie fizycznej, jak i metafi-
zycznej. Tu (podobnie jak i w trzech poprzednich

szczeblach) jest to jedna i ta sama wola, ktéra sie



przejawia, jednak mozna zaobserwowac réznice
co do stopnia jej manifestacji.

Wola jednak ze swej istoty jest $lepa i nie-
rozumna:

Brak wszelkiego celu, wszelkich granic nalezy rze-
czywiscie do istoty woli samej w sobie, ktéra jest
bezkresnym dazeniem (...). Wieczne stawanie sie,

wieczny przeptyw nalezg do objawéw istoty woli®.
Dazenie, stawanie sie, przeptyw w danej uprzed-
miotowionej materii, stanowi istote problemu,
owej areny, gdzie wszyscy walczg ze wszystkimi.

Dalsza istota uprzedmiotowienia woli kompli-
kuje sie w Swiecie nieorganicznym, poprzez zasady
chemii, fizyki i biologii, gdzie kazdy z organizméw
chce zawtadna¢ materig innego, wedle reguty
przyczynowosci, ktéra rodzi zdeterminowane
dazenie. Na najwyzszym szczeblu Scieraja sie
prawa fizjologii i psychologii, gdzie jednostka
stoi tym wyzej, im jest doskonalsza od innych,
prowadzac tym samym do podporzadkowania
sobie jednostek mniej doskonatych.

We wszystkich ideach ta sama wola dazy do mozliwie
najwyzszej obiektywizacji, poSwieca nizsze szczeble
swojego przejawu, ktore weszty w konflikt, aby na
wyzszym szczeblu pojawic sie tym potezniej. Nie
ma zwyciestw bez walki, skoro wyzsza idea lub
obiektywizacja woli moze sie pojawi¢ tylko dzieki
przezwyciezeniu nizszej spotyka sie z jej oporem,
nizsza za$, chociaz zmuszona do stuzebnos$ci wciaz
jeszcze dazy do niezaleznego i petnego wyrazania
swej istoty?°.
Tak tez wszelkie dziatania zewnetrzne jednostek
na siebie pojawiajg sie jako zdarzenia w postaci
owocu krzywdy i zta, a w nim — jak juz przyto-
czono — konflikt woli zycia jednostki z soba samga,
wynikajacy z wieloSci jednostek, ktérag warunkuje

czas, przestrzen i materia oraz wszelki egoizm,

9 Tenze, Swiatjako wola..., t. 1, dz. cyt., s. 266 i 267.

0 Tamze, s. 240 241.
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ktéry cechuje zycie ludzkie i pozostate organizmy.
Filozof zauwaza:

Tylko w refleksji i wola i dziatanie sg czym$ réznym;

w rzeczywistos$ci sg jednos$cig. Kazde oddziatywa-

nie na ciato jest natychmiast i bezposrednio takze

oddziatywaniem na wole. Jako takie zwie sie bdlem,

gdy jest sprzeczne z wolg; zadowoleniem, rozkosza,

jesli jest z nig zgodne!.
Obserwacja Swiata wskazuje na powszechnos¢ zta
i wyjatkowo$¢ dobra. Wszelkie prawo w §wiecie
jest prawem przemocy i jedyny wybdr, jaki ist-
nieje, to stosowac ja lub jej ulec. Nie ma innego
Swiata, niz $wiat przedmiotéw, w ktérym wola
najpierw figurujaca jako noumen, wkroétce wciela
sie w obiekt, stajac sie wolg celu, tak ze ,Swiat jest
zty nie tylko w swoim ksztatcie aktualnym, cza-
sowym, lecz z istoty”*?. Nie mozemy wiec mowié¢
o jakiejkolwiek poprawie, nie przyjda lepsze czasy
ani gorsze; druga ewentualno$¢ mogtaby tylko
doprowadzi¢ do unicestwienia Swiata, pierwsza
za$ wyklucza sie, gdyz wobec istoty woli czas
jest bezsilny.

Egoizm jest postawa cztowieka myslacego
wytacznie o sobie, dbajacego o swoje interesy,
natomiast egocentryzm jest postawa i punktem
widzenia rzeczywisto$ci w sposdb znieksztatcony
przez swoje subiektywne odczucia. Egocentryk
jest osobg wymagajaca opieki nad soba i koncen-
trujgcag wszelkie dziatania wokot swojej istoty,
gdy tymczasem egoista zwyczajnie dba o swoje
interesy. Widzimy tu zasadniczy rozdZwiek pomie-
dzy walka o relatywnie przynalezne nam dobra
a koncentracja wszystkich dobr wobec swej istoty.

Wobec tego Schopenhauer, powotujgc sie na
egoizm jako zrédto zta, poczynit pewng niekonse-

kwencje, ktora nalezy mu wytknaé¢. A mianowicie,

" Tamze, s. 174.

2. Garewicz, Schopenhauer. Mysli i ludzie, Warszawa 1988,
s. 74.
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dobrze by byto, gdyby w spoteczenstwie wszyscy
ludzie byli egoistami, oznaczatoby to — ni mniej,
ni wiecej — idealng spotecznos$¢ ludzi umieja-
cych zadbac o siebie i swoj przyszty ,interes”. Co
wiecej — cztowiek umiejacy zadbac¢ o swoje Ja,
bedzie w wiekszej mierze zdatny do zadbania
o cudze, niz ten, ktéry nawet nie byt w stanie
zadbac¢ o wiasny ,interes”, stajac sie poniekad
cztowiekiem nieodpowiedzialnym za sprawy
swoich przysztych poczynan. Tak wiec, wbrew
pozorom, egoizm niesie ze sobg odpowiedzialno$¢
i wzgledng pomoc bliZniemu w mys$l hiszpanskiego
przystowia: ,Wiecej da zatwardziaty egoista, niz
nagi o wielkim sercu”.

Niemniej jednak wedtug Schopenhauera egoizm
jest punktem wyjscia do wszelkiej walki. Jednost-
ka, chcac przetrwag, bierze pod uwage w pierw-
szym wzgledzie swojg egzystencje i jej pomyslnos¢,
a dalej — pomys$lno$¢ gatunku (przyktadem jest
dbatos¢ o mtode — rodzice, poswiecajac dla nich
wszystko, robig to po to tylko, by zachowac dtuze;j
swoje Ja w kontynuacji gatunku). ,Dlatego kazdy
chce wszystkiego dla siebie, chce wszystko posia-
dac lub co najmniej opanowac i chciatby zniszczy¢
to, co mu sie przeciwstawia”®3.

Z punktu widzenia psychologicznego, egoizm
mozemy rozpatrywac jako che¢ zaspokojenia wta-
snych potrzeb (i dobrze gdyby tak byto), jednak
okazuje sie, ze kazdy nie tylko stara sie zabrac
drugiemu to, co sam chciatby mie¢, lecz takze
dla wlasnego dobrobytu niszczy szcze$cie innej
jednostki lub nawet jej Zycie i to jest punktem
kulminacyjnym dramatu zwanego egoizmem. Ow
konflikt ma jeszcze jedng nieprzychylng strone:
skoro egoizm jest — krétko ujmujgc — troska

o wtasny interes, to trudno wymagac od jednostki

8 Tamze, s. 503.
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podjscia na kompromis, ktéry jednak godzi w za-
patrywania egoistyczne.

Egoizm jest napietnowany przez Schopenhau-
era jeszcze z kilku innych powodéw. Po pierwsze,
sktania ludzi do ktamstwa, ktore jest niczym
innym, jak wprowadzeniem w btad drugiej jed-
nostki, czesto po to, by osiggna¢ wtasne korzysci.
Totez z catg pewnoScig prawda jest jednoznacz-
na z zyczliwo$cig, ktamstwo zas nie. Co wiecej,
»prawda jest wiedza o rzeczywistosci takiej, jaka
istnieje. A wiedze o realnie istniejacej rzeczywi-
stosci traktujemy zawsze jak dobro”'*. W zwigzku
z tym mozemy stwierdzi¢, Ze ktamstwo nieomal
zawsze zwigzane jest ze ztem (abstrahujac od
sytuacji szczegoélnych i etyki zawodowej), prawda
za$ jest jednoznaczna z dobrem. Po drugie, egoizm
prowadzi do konsumpcjonizmu i materializmu.
,Majac do czynienia z gatunkiem o tak nienasyco-
nych potrzebach, jak rodzaj ludzki, ktéry z samych
potrzeb sie sktada, trudno sie dziwi¢, ze bogactwo
ceni on, ba uwielbia bardziej i szczerzej niz cokol-
wiek innego, ze dla majagtku odsuwa sie na drugi
plan lub wrecz odrzuca wszystko”!®. Jednak to, iz
ludzie kierujg swoje pragnienia w strone pienia-
dza, czynigc z niego pétboga, jesteSmy w stanie
im wybaczy¢, poniewaz:

Kazde inne mianowicie dobro moze zaspokoi¢ tylko

jedno zyczenie, jedng potrzebe: potrawy stuza tylko

gtodnemu, wino zdrowemu, leki choremu, futro jest
dobre w zimie, kobiety w mtodosci itd. Wszystko

to jest, wiec tylko dobre w okreslonym celu, czyli

relatywnie dobre. Pienigdz jest jedynie dobrem

absolutnym: poniewaz nie odpowiada tylko jednej

potrzebie, lecz potrzebie w ogdle'®.

"oy Rudnianski, Miedzy dobrem a ztem, Wyd. Nasza Ksie-

garnia, Warszawa 1982.

YN Schopenhauer, W poszukiwaniu mgdrosci..., t. 1,

dz. cyt., s. 435.

8 Tamze.



Po trzecie i ostatnie, egoizm niszczy ludzkie za-
ufanie, uciekajac sie do podstepu, a tam gdzie
nie ma poczucia zaufania jest poczucie braku
bezpieczenstwa, ktore, z kolei, prowadzi do leku.

Scislej rozpatrujac sprawe genezy zrédta lub
braku wolno$ci, nalezy sie go dopatrywac w leku
i toZzsamej z nim kategorii niepewnosci, gdyz ,me-
tafizyka woli to metafizyka niepewnosci, rozbicia
i sktocenia”’, a wola uprzedmiotowiona jest jej
wykwitem, wrecz w absolutny sposéb konsty-
tuuje ja. Objawia sie koniecznosScig zewnetrzng,
jako przymus i gwatt na innej jednostce, stad
wszystkie wzgledem siebie znajdujg sie w stanie
niepewno$ci i permanentnego zagrozenia. Stad
tak trudno, zdaniem filozofa, o prawdziwie wol-
ny wybor, ktory zawsze jest podyktowany, albo
egoizmem jednostki albo lekiem przed czyms.
A widac to jasno — wedtug Schopenhauera —
w dostrzeganej analizie licznych biografii zycia
ludzkiego.

Wedle filozofa kazdy z nas ma zesp6t cech,
ktorymi kieruje sie instynktownie:

Dzieki nim kazdy, kto nie ulega zewnetrznej przemocy

lub przemocy wtasnych btednych pojec¢iprzesadow,

dazy do tego, co dla niego najstosowniejsze, i chwyta

to, nie zdajac sobie nawet z tego sprawy, tak jak wyle-

gty pod wptywem stonica z6tw wytazi z jaja i nie wi-

dzac nawet wody, natychmiast zmierza w jej kierunku.

Jest to wewnetrzny kompas, tajny rys wprowadzajacy

kazdego bez ochyby na te wtasnie droge, ktéra tylko

jemu jest wiasciwa, ale ktorej rownomierny Kierunek

dostrzega dopiero po jej przebyciu'®.
Podejmujac tematyke wolnosci cztowieka, Scho-
penhauer stawia kilka pytan wigzacych sie z na-
szymi cechami i naszym losem: ,Czy mozliwa jest
catkowita dysproporcja miedzy charakterem

i losem jakiego$ cztowieka? Czy kazdy los pa-

7 J. Garewicz, Schopenhauer..., dz. cyt., s. 70-72.

8 Tamze.
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suje do kazdego charakteru? Co sprawia, ze gdy
przyjrzymy sie charakterowi danego cztowieka,
jeste$my zgodni w wiekszosci przypadkow, ze
jego los i charakter pasuja do siebie?”?.

Po pierwsze, filozof usituje wykaza¢, iz aby
moc nalezycie rozprawiaé o wptywie osobowosci
na zycie cztowieka, nalezy zacza¢ od wskazania
btedu w twierdzeniu o roli wolnej woli cztowieka.
To, Ze jeste$my Swiadomi tego, iZ pewne dziata-
nia podejmujemy z racji wtasnego chcenia czy
tez zamiaru — pisze filozof — nie moze jesz-
cze przesadzac o stusznos$ci sadu, ze jesteSmy
wolni. Rozumienie pojecia wolno$ci oparte na
przyktadzie dziatania, czynno$ci motorycznych
cztowieka, jest wprawdzie stuszne, ale i zarazem
bardzo powierzchowne.?’ ,GdybySmy przyjeli
wolnos$¢ woli, to kazda ludzka czynnos¢ bytaby
cudem, ktéry nie daje sie wyttumaczy¢ — skut-
kiem bez przyczyny.”*! Jezeli méwimy o wolnosci
w gtebszym sensie, a o taka w pierwszej kolejnosci
chodzi filozofowi, to nalezy zauwazy¢, iz nasze
postepowanie jest zalezne zaré6wno od naszych
sktonnosci i kapryséw, ktorym ulegamy, jak i od
motywoéw i bodzcéw zewnetrznych, ktére mo-
bilizujg nas do dziatania. Zatem wedtug filozofa
nie mozna by¢ troche wolnym. Wolno$¢ okresla
sie przez mozliwie jak najbardziej wewnetrzne
zdystansowanie do motywoéw zewnetrznych,
jak i do naszych pobudek, ktére powoduja za-
interesowanie tymi motywami. W petni wolny
Schopenhauerowski cztowiek to cztowiek, ktéry
potrafi przej$¢ obok zachety wszelkich pokus

Swiata catkiem obojetnie??.

19 Tamze, s. 263.
20 A Schopenhauer, O wolnosci ludzkiej woli, przet. A. Stog-
bauer, Wyd. ,bis”, Warszawa 1991, s. 40—41.

21 Tamze, s. 42.

22 Tamze, s. 19-20.
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Wolno$¢ powinna zaczynac sie od mozliwosci
podjecia decyzji, co do poczatku naszego istnienia,
na ktéry zreszta nie mamy wptywu, na Smier¢
zas potowicznie.

Zycie nazywa sie darem? Podczas gdy kazdy, kto by

mogt obejrzeé i wyprébowac ten dar, podziekowatby

za niego?®.

Zatem wolno$¢ cztowieka w sensie §wiadomoSci
wykonywania pewnych czynnos$ci, dziatan, nie in-
teresuje filozofa. Bowiem w tym sensie wolnoscia
obdarzony jest prawie kazdy cztowiek. Takowa
wystepuje nawet w Swiecie zwierzat. Wobec tego
wolnos$¢ w sensie: ,wolny jestem wtedy, gdy moge
robi¢, co chce” i za pomoca tego ,co chce”, jest
rozumiana ptytko i powierzchownie. Nalezycie
postawione pytanie o wolno$¢ brzmi: ,Czy mozesz
chciec tego, co chcesz chcie¢?”** — ze wzgledu
na twoja osobowos¢, charakter, kaprysy. Tak
postawiony problem rzuca w tej chwili §wiatto
uzasadnienia na fatalizm osobowosciowy. To,
co z pozoru moze sie wydawac¢ nieograniczona
wolno$cia woli, jest w istocie sferg dziatania wy-
znaczong przez uwarunkowania ludzkiej natury
i motywéw zewnetrznych, ktére sg w stanie
pobudzi¢ do dziatania.

Zatem dlaczego nasza osobowos¢ funkcjonuje
w taki, a nie inny sposéb, dlaczego w ogoéle pode;j-
mujemy jedne dziatania, a na innych poprzestaje-
my? Motywem dziatania wedtug Schopenhauera
moze by¢ tylko przyjemnos¢ lub przykros¢. Po-
niewaz Swiat, w ktérym cztowiek probuje sie
odnalez¢, jest empirycznym $wiatem przedmio-
tow jednostkowych, w gre wchodzi wtasna badz
cudza przyjemnos¢ lub przykrosé. Stosownie
do tego istniejg trzy zasadnicze motywy czy-

now ludzkich. Précz tych zwigzanych z czysta

23 Tenze, Swiat jako wola..., t. Il, dz. cyt., s. 829.

24 Tenze, O wolnosci..., dz. cyt., s. 11.
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cielesnoscia cztowieka, to jest: gtodem, chtodem,
niezaspokojeniem ptciowym, walka o terytorium
i potomstwo, wyrdznia jeszcze trzy inne.
Pierwszym motywem dziatania danej oso-
bowosci jest jej wtasne dobro, czyli osigganie
przyjemnosci lub unikniecie przykrosci. Drugim
czynnikiem jest czynienie zta, generalnie zadawa-
nie cierpienia innym istotom. Trzecim czynnikiem
jest czynienie dobra, polegajace na sprawianiu
przyjemnosci lub podjeciu dziatan majacych na
celu uwolnienie innej jednostki od cierpienia. Poza
nimi wystepuja motywy czysto altruistyczne,
zwiazane z etykg wspdtczucia i wyrzeczenia.
Biegun przeciwny do altruistycznych zachowan
zajmuje egoizm. Jest on wedtug filozofa zasad-
nicza przyczyna zta, jak i wszelkiego cierpienia
na Swiecie, ale takze naturalnym pierwiastkiem
istot zyjacych, bowiem w nim przejawia sie che¢
istnienia, dominacji i prokreacji. Dlatego trudno
obarczac jednostke za dziatania, ktére miaty na
celu spetnienie pragnien natury biologicznej lub
tej wynikajacej z uksztattowanego charakteru
cztowieka. Podstawy btedu odnos$nie pojmowania
zta nalezy szukac¢ gdzie indziej. W ztej naturze
wszech$wiata. Skoro egoizm jest naturalny, to
naturalne nie moze by¢ zte — daje do zrozumie-
nia Schopenhauer.?® Wyczerpujacg odpowiedz na
pytanie zwigzane z podstawg czynow cztowieka
znajdujemy w rozprawie O podstawie moralno-
sci. Ta podstawg btedu jest wola, a wola ze swej
istoty jest egoistyczna, zatem jezeli chcielibySmy
rozpatrywac jakiekolwiek dziatania cztowieka, to
wedle Schopenhauera nie za sam czyn nalezato-
by cztowieka sadzi¢, a juz za sama sktonnosc do

podjecia konkretnego wystepku, gdyz zaistnienie

25 Tenze, W poszukiwaniu madro$ci..., t. Il, dz. cyt., s. 269.



odpowiednich ku temu okolicznosci jest tylko
kwestig czasu i sposobnosci.
Ponadto filozof zauwaza, ze jezeli mieliby-
$my uznac catkowita autonomie charakteru
i w ogole wolnosci, to za moralne wystepki nale-
zatoby wini¢ czynniki zewnetrzne, a nie cztowieka.
Ttumaczy to kontrargumentem:
(-.) wszystkie owe zewnetrzne okolicznosci, ktérych
dzietem miatby by¢ charakter, leza catkowicie poza
zakresem naszej wiadzy i ze przypadek (lub jezZeli sie
chce Opatrzno$¢) sprowadzatby takie lub inne oko-
licznosci: jezeli wiec teraz wynikatby z nich charakter,
aztego charakteruznowu odmiennos¢ postepowania,
to wszelka moralna odpowiedzialnos$¢ za nig odpadtaby
zupetnie, gdyz w koncu bytaby ona oczywiscie dzietem
przypadku lub opatrzno$ci — a nie naszym?.
Podazajac za tokiem mysli filozofa, nalezatoby
przyjac, ze wolnos¢ woli, zrédto réznorodnosci
postepowania, a tym samym zrédto cnoty i wy-
stepku oraz odpowiedzialno$ci, wisi w powietrzu
bez zadnego punktu oparcia. A z tego wynika, ze
owo zatozenie o fatalizmie osobowos$ciowym,
pomimo Ze na pierwszy rzut oka wydawato sie
mato przekonujace, teraz nabiera coraz wiekszej
stusznosci. Podstawg, na ktérej ma sie opierac
dziatanie, stanowi wrodzony, indywidualny cha-
rakter danej jednostki:

Tak jak kazde dziatanie w martwej przyrodzie jest
koniecznym wynikiem dwéch czynnikéw, mianowicie
ogolnej sity przyrody, ktora sie tam objawia oraz
poszczegdblnych przyczyn, ktére wywotuja owe ob-
jawy, zupetnie tak samo kazdy czyn cztowieka jest
koniecznym wynikiem jego charakteru i pobudki, ktéra
zaistniata. Gdy jest dane jedno i drugie, czyn naste-
puje niechybnie. Aby powstat czyn inny, musiataby

by¢ dana pobudka albo inny charakter?”.
Schopenhauer zaktada, Ze wrodzony (intelligi-

bilny) charakter cztowieka okresla juz jego cele

26 Tenze, O wolnosci..., dz. cyt., s. 64.

2T Tamze.
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w ogole i cztowiek do nich niezmiennie zdaza,
a o srodkach, ktérych sie w tym celu chwyta,
rozstrzygaja czesciowo zewnetrzne okolicznosci
— czas, przestrzen, a czeSciowo ich dostepnos¢.
Wynikiem powyzszych zaleznosci jest konkretny
czyn cztowieka lub jego zaniechanie. Podsu-
mowanie nauki o indywidualnym charakterze,
ktéra Schopenhauer wyktada, ujmuje w sto-
wach Seneki: ,Zgodnych z sobg ludzi los za soba
wiedzie, niezgodnych zas ze soba wlecze.”?®
Lecz wowczas, trafnie zauwaza filozof, mozna
by sprowadzi¢ wszystko do pytania, czy poznanie
danych okoliczno$ci zewnetrznych (motywoéw)
jest trafne czy mylne? Nalezatoby przedktadac
rozumienie logiczne nad osagd emocjonalny i intu-
icyjny (pierwotny), wskutek ktorych najczesciej
dziatamy. Moralno$¢ wobec tego mogtaby sie
sprowadzac do interpretacji bodZcéw, ktore nie
zawsze odczytujemy w sposob jednorodny. A dalej
z takiego zatozZenia nalezatoby wnioskowac, ze
wrodzona réznorodno$¢ charakteréw nie istnieje.
Mamy bowiem jedynie do czynienia z r6znorod-
noscia, ktéra powstaje pod wptywem motywow,
zewnetrznych okoliczno$ci, wrazen, do$wiadczen,
przyktadéw itd., a gdyby taki charakter juz raz sie
w ten sposéb uksztattowat, to na jego podstawie
datoby sie ttumaczy¢ odmienno$¢ postepowania
danego osobnika. Wrodzona r6znos¢ charakteréw
nie istnieje, powstaje na skutek zewnetrznych okolicz-
nosci. Jednak Schopenhauer méwi, ze jest doktadnie
na odwro6t, argumentujgc: ,po pierwsze, zgodnie
z tym charakter zjawiatby sie bardzo p6Zno (gdy
tymczasem w rzeczywistos$ci daje sie rozpoznac
juz w dzieciach) i ze wieksza czes¢ ludzi zmartaby,
nie doczekawszy sie zadnego charakteru; a po

drugie, ze wszystkie zewnetrzne okolicznosci,

28 Tenze, W poszukiwaniu madro$ci..., t. |, dz. cyt., s. 265.
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ktérych dzietem miatby by¢ charakter, lezg catko-
wicie poza zakresem naszej wtadzy”?°. Wobec tego
przypadek (lub opatrznosc¢) kreowatby taki lub
inny charakter. Charakter wynikajacy z czynnikow
zewnetrznych powoduje stwierdzenie, w mysl kt6-
rego mozemy zatozy¢, iz moralna odpowiedzialno$¢
odpadtaby zupetnie, gdyz w koricu bytaby ona dzietem
przypadku lub opatrznosci®’.

Zatem wewnetrznym kompasem naszych czy-
now jest nasza osobowos$¢, z ktorej przemawia
cichy egoizm i co do tego — moéwi Schopenhauer
— nie nalezy mie¢ zadnych ztudzen: ,zapew-
ne oskarzg mnie, iz odejmuje etyce fundament,
zamiast go jej zapewni¢, poniewaz dowodze, Ze
stuszne i chwalebne uczynki ludzkie czesto nie
zawierajg zadnego pierwiastka czysto moralne-
g0, najczesciej zas zawieraja go tylko w drobne;j
czastce, reszte swego pochodzenia zawdzieczajac
pobudkom, ktére w ostatecznej analizie dadzg
sie zawsze sprowadzi¢ do egoizmu dziatajacej
jednostki”3!,

Poglady na temat naszych poczynan Scho-
penhauer kieruje w strone umiarkowanego fa-
talizmu, argumentujac to tym, iz czyny nasze s3
produktem dwoch sktadnikéw, z ktérych jeden,
nasz charakter, pozostaje staty, poznajemy go za$
w toku rozwoju, zmienne za$ sa motywy, ktoére
nas dotykajg od strony zewnetrznej*?. Sprawe
fatalizmu wyja$nia w nastepujacy sposdb:

Wszystko, co sie dzieje, zardwno rzeczy wielkie,

jak i mate, nastepuje z nieztomng koniecznos$cia

i dlatego wtasnie rozmyslanie nad tym, jakie to

przyczyny btahe i przypadkowe spowodowaty 6w

29 Tenze, O wolno$ci..., dz. cyt., s. 50.

30 Tamze, s. 64.

31 Tenze, O podstawie moralno$ci, przet. Bassakéwna Z., wyd.
Zielona Sowa, Krakow 2004, s. 12—13.

32 Tenze, W poszukiwaniu madro$ci..., dz. cyt., s. 264.
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wypadek i jak to tatwo mogty by¢ catkiem inne,
jest zatem rzecza zgota czcza, gdyz jest bezowoc-
nym ztudzeniem, bo one wszystkie nastapity z ta
sama nieztomnga koniecznoscia i dziataty z ta sama
zupetna moca, z jaka dziatajg przyczyny, wskutek
ktorych storice wschodzi na wschodzie. Powinni$my
raczej patrze¢ tym samym okiem na zdarzenia, ktore
nastepuja, jakim patrzymy na to, co jest wydruko-
wane, wiedzac dobrze, Ze ono tam juz byto, zanim
to przeczytaliSmy?®.
Motywow dostarcza nam otaczajgcy nas Swiat.
Sa wiec czym$ zewnetrznym, niezaleznym od pod-
miotu. Wedtug filozofa, Zzaden czyn nie moze by¢
podjety bez dostatecznego powodu, abstrahujac
od gtebokiego altruistycznego dziatania. Ttumaczy
to na przyktadzie reakgc;ji sit fizycznych. Zupetnie
tak samo jak kamien nie moze sie poruszyg¢, jesli
nie zostat pchniety lub pociagniety z dostateczng
sitg, tak samo cztowiek potrzebuje odpowiedniego
bodZca czy motywu, ktéry spowoduje jego dzia-
tanie®*. Zatem na wole cztowieka wptywa dobro
lub zto, pojmowane w najszerszym znaczeniu tego
wyrazu. Dobro oznacza tylko to, co jest zgodne
z wolg, z dgzeniem danej jednostki do celu, zto za$
to, co jest sprzeczne z naszymi zamierzeniami.
W ten sposo6b kazdy motyw musi znajdowac sie
w pewnym stosunku do zta lub dobra. Z tego wy-
nika, Ze ostatecznym celem kazdego dziatania jest
dazenie w kierunku dobra lub zta, przyjemnosci
i cierpienia. Cztowiek jest skierowany ku swojej
korzy$ci lub szkodzie. Zalezno$¢ ta, tak oczywista
zdaniem filozofa, a jednak nigdy wcze$niej czaso-
wo nie przedstawiana w ujeciu kwestii liberum
arbitrium, teraz zostaje postawiona pod znakiem

zapytania®.

33 Tenze, O wolnosci..., dz. cyt., s. 55.

34 Tenze, O podstawie moralnoéci..., dz. cyt., s. 105.

35 Tenze, O wolnosci..., dz. cyt., s. 56-67.



Problem wolno$ci u Artura Schopenhauera nie
pozostawia cienia watpliwosci, iZ méwi¢ o nim
mozna, ale tylko w sposob teoretyczny, poniewaz
zdaniem filozofa wolno$¢ cztowieka w sensie gteb-
szym — nie za$ powierzchownym — nie istnieje.
Bowiem w teorii cztowiek jest wolny i moze by¢
nie$miertelny. Z problemem wolno$ci spotykamy
sie u Schopenhauera niemalze we wszystkich jego
dzietach, a w szczego6lnosci w rozprawie kon-
kursowej zostata nagrodzona przez Krolewska
Norweska Akademie Umiejetno$ci w Drotheim
w 1839 roku — O wolnosci ludzkiej woli*s. W pracy
tej autor sprzeciwia sie popularnym pogladom na
temat wolno$ci ludzkiej woli, twierdzac, ze czyn
prawdziwie wolny musi by¢ czynem bez przyczyny.
Obala tym samym: liberum arbitrium indifferentiae
(z tac. wolno$¢ woli niczym niezdeterminowanej).
Problem wolnos$ci dotyka takze filozofa w jego
sferze osobistej, z biodoksograficznego punktu
widzenia niejednokrotnie dostrzegat paradoks
jakim jest wybor ,bez wyboru”, poniewaz w ten
czy inny sposob zostaliSmy na niego skazani przez

czynniki wewnetrzne i zewnetrzne¥.

36 Tenze, Uber die Freiheit des menschlichen Willens [w:] Klei-

nere Schriften von Arthur Schopenhauer, Grossherzog Wilhelm
Ernst, Ausgabe Leipzig 1847. (Tenze, O wolnosci ludzkiej woli,
przet. A. Stogbauer, wyd. Zielona Sowa, Krakéw 2005).

87 ,| nie jest to bynajmniej ani przeno$nia, ani przesada, lecz

catkiem suchg i dostowng prawdag, ze tak jak kula na bilardzie
wcale nie moze sie zacza¢ ruszagé, poki nie otrzyma uderzenia,
catkiem tak samo cztowiek nie moze powstac z krzesta, poki go
jakas pobudka nie podniesie lub nie oderwie: ale potem jest juz
jego powstanie tak konieczne i tak niechybne, jak potoczenie sie
kuli po otrzymaniu uderzenia. A spodziewac sie, ze kto$ uczyni
cos, do czego go nie zacheca zgota zadna korzysé, jest tym sa-
mym, co spodziewac sie, ze kawatek drzewa ku nam sie poruszy,
cho¢ go zaden sznur nie ciggnie. (...) Gdyby$smy przyjeli wolno$é
woli, to kazda ludzka czynnos$¢ bytaby cudem, ktéry nie daje sie
wyttumaczy¢ — skutkiem bez przyczyny.” [w:] A. Schopenhauer,
O wolnoéci..., dz. cyt., s. 53.
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The Concept of Evil and Freedom
in the Philosophy of Arthur
Schopenhauer

The main problem of the paper is presented in the following
question: Is evil really bad? Is freedom an illusion? It is
questioned as evil and freedom originate from the living of
the whole foundation and its nature.

Schopenhauer had a different perspective on the problem
of evil and freedom. This was due to, among other things
influenced by Eastern philosophy, especially Buddhism and
Vedic scriptures that expose the problem of evil, freedom
and determinism from a completely different perspective
and philosophy than the European.

The paper appears to confirm the thesis that evil is inherent
and encoded in the human and world nature. Since it is
natural, evil cannot be evil. Schopenhauer opposed to
the widespread assumptions about human “narcissism”,
according to which human behaviour and hence its freedom
is suppressed and justified the culture and civilization.
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Oczekiwania — rzeczywistos¢ — zmiana.
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Stowa kluczowe: ojcostwo w Polsce w XX w., wychowanie w rodzinie

Ojcostwo, macierzynstwo, relacje matzenskie
i rodzinne stanowig wspotczes$nie pole zainte-
resowan wielu badaczy. Zaré6wno w dyskursie
naukowym, jak i w spotecznym odbiorze wyraznie
wskazuje sie na kryzys rodziny i zmiany w sferze
zycia prywatnego, bedace konsekwencjg poste-
pujacych w szybkim tempie przemian cywiliza-
cyjnych. Efektem wspomnianych zainteresowan
jest rozwdj literatury poswieconej kwestiom
stosunkéw matzenskich i wychowania dzieci,
adresowanej nie tylko do kobiet, ale i mezczyzn.
Na rynku wydawniczym pojawia sie coraz wiecej
ksigzek poruszajacych problematyke ojcostwa.
Ich autorzy podkreslajg istotng role ojca w pro-
cesie socjalizacji i edukacji mtodego pokolenia.

W tym wzgledzie poza publicystyka naukowa!,

1 Sposradd literatury naukowej warto wymieni¢ m.in. naste-

pujace pozycje: J. Augustyn, Ojcostwo. Aspekty pedagogiczne
i duchowe, Krakéw 2002; W. Eichelberger, Zdradzony przez ojca,
Warszawa 1998; A. Kucbart, Psychologiczny obraz ojca w biegu
zycia, Warszawa 2011; K. Pospiszyl, Ojciec a wychowanie dziecka,

Pawet Spica, mgr, Uniwersytet Gdanski w Gdansku, Wydziat
Nauk Spotecznych, Instytut Pedagogiki
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na uwage zastuguja liczne pozycje o charakterze
poradnikowym?. Na pytanie, jak by¢ dobrym
tata?, starajg sie takze odpowiedzie¢ autorzy
stron internetowych adresowanych do ojcow?.
Wszystko to §wiadczy o zmianach, jakie dokonaty
sie w ostatnich kilkudziesiecioleciach w kwestii
postrzegania ojcostwa i roli ojca w wychowaniu
dziecka, bowiem do potowy lat siedemdziesiatych
XX w. ksigzek poswieconych wytacznie tej tema-
tyce na polskim rynku wydawniczym praktycznie
nie byto.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie ocze-
kiwan, rzeczywistoSci i zmian, jakie dokonaty sie
w spotecznym rozumieniu ojcostwa w Polskiej

Rzeczpospolitej Ludowej (PRL)* a ktore w istotny

Warszawa 2007; D. Kornas-Biela, Oblicza ojcostwa, Lublin 2001;
Taz, Ojcostwo wobec wyzwan wspotczesnosci, Lublin 2007;
M. Kujawska, L. Huber, Postawy rodzicielskie wspotczesnych
ojcow, Poznan 2010; T. Sosnowski, Ojciec we wspotfczesnej
rodzinie. Kontekst pedagogiczny, Warszawa 2011.

2 Tematyke ojcostwa poruszajg m.in. autorzy nastepujacych po-

radnikéw: |. Bruce, Jak by¢ wspaniatym tatg, przet. T. lllg, Poznan
2010; K. R. Canfield, Serce ojca. Jak by¢ dobrym ojcem, przet.
S.iJ. Demscy, Warszawa 2010; A. Clover, Tata rzadzi! czyli 63
zasady szczesliwego ojca, przet. J. Figlewska, Warszawa 2011;
C. Cooper, Ja, tata! Praktyczny poradnik dla mtodych ojcow, przet.
A. Purisch, Gdynia 2011; S. Grzelak, Dziki ojciec. Jak wykorzysta¢
moc inicjacji w wychowaniu, Poznan 2009; M. Kowalczyk, Nie-
zbednik ojca dla rodzicow, pedagogow, terapeutow i studentow
nauk o rodzinie, Tolkmicko 2011; V. Lansky, 701 sposobow na
bycie wspaniatym tatg, przet. J. Krzemien-Rusche, Gliwice 2008;
J. Pulikowski, Warto by¢ ojcem. Najwazniejsza kariera w zyciu
mezczyzny, Poznan 2010; B. Shawn, Super tata, przet. B. Ku-
charski, Raszyn 2011; L. K. Talko, Pomocy, jestem tatg! czyli jak
by¢ dobrym ojcem i nie osiwie¢ zbyt szybko, Warszawa 2008.

3 O znaczeniu ojca w procesie wychowania dziecka traktu-

ja m.in. nastepujace strony internetowe: www.wstroneojca.pl,
www.tato.com.pl, www.byctata.pl, www.prawaojca.org.pl, www.
faterhood.org, www.tato.net.

4w niniejszej publikacji postugujemy sie terminem Polska

Rzeczpospolita Ludowa w odniesieniu do lat 1945—1989, majac


http://www.wstroneojca.pl
http://www.tato.com.pl
http://www.byctata.pl
http://www.tato.net

sposob przyczynity sie do tego, jak wspotczesnie
postrzegana jest rola ojca w wychowaniu dziecka.
Podstawe badawczg stanowig zachowane wspo-
mnienia oraz literatura poradnikowa i naukowa,
wydana w interesujacym nas okresie.

Zanim przejdziemy do szerszych analiz, warto
odnies$¢ sie do doswiadczen francuskiej szkoty
historycznej Annales, ktéra przemiany w ob-
szarze zycia spotecznego ujmuje w kategoriach
dtugiego trwania, tj. dokonujacych sie najwolniej
w stosunku do przemian o podtozu politycznym
i gospodarczym®. Zatozenie to nalezatoby trak-
towac jako punkt wyjscia do dalszych rozwazan.
Interesujace nas bowiem zmiany w spotecznym
postrzeganiu ojcostwa miaty charakter ewolu-
cyjny i nie mozna w sposob jednoznaczny prze-
widzie¢, w jakim kierunku bedg one podazac.
W zwiazku z tym okres kilkudziesieciu lat istnie-
nia PRL-u stanowit — cho¢ niezwykle wazny — to
jednak tylko pewien etap na drodze przemian
stosunkow panujgcych w polskich rodzinach. Na
samym poczatku nalezy zwrdéci¢ uwage, ze mimo
iz podjete analizy bedg sie koncentrowa¢ wokot
sfery spotecznego funkcjonowania cztowieka,
to jednak kwestie polityczne i gospodarcze —
ujmowane w kategoriach krétkiego i sredniego
trwania — a majgce miejsce w omawianym czasie,
réowniez wywieraty znaczgcy wptyw na zmiany
w relacjach rodzinnych.

Jak juz wspomniano, do lat siedemdziesigtych
XX w. w polskiej literaturze pedagogicznej i psy-
chologicznej ojcostwo pozostawato na uboczu
zainteresowan. Nie oznacza to, Ze role ojca w ro-

dzinie w ogole pomijano. Na og6t wskazywano na

jednak na uwadze, ze do czasu uchwalenia konstytucji z 22 lipca
1952 r., panstwo polskie oficjalnie funkcjonowato pod nazwag
Rzeczpospolita Polska.

5. Topolski, Od Achillesa do Beatrice de Planissolles. Zarys

historii historiografii, Warszawa 1998, s. 125-128.
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nig w kontekscie szeroko pojetego rodzicielstwa.
Wydaje sie, ze dziato sie tak, poniewaz w tradycyj-
nym modelu rodziny polskiej — przede wszystkim
za$ wiejskiej — zadania mezczyzny i kobiety byty
Scisle okreslone, przy czym kwestie zwigzane ze
sprawowaniem opieki i wychowania w gtéwnej
mierze spoczywaty na matce®. Stad tez autorzy
tak ksigzek naukowych, jak i poradnikéw, kon-
centrowali swg uwage wokdt tematyki Swiado-
mego macierzynstwa’. Nie znaczy to bynajmniej,
jakoby ojcowie zupetnie pozostawali poza sfera
oddziatywan edukacyjnych wzgledem swych
dzieci. W rodzinach wiejskich wchodzili oni w role
nauczycieli zawodu, gdyz w opinii spotecznosci
lokalnej szkota nie przekazywata wiedzy uzytecz-
nej, przydatnej do dobrego gospodarowania. Wielu
ojcéw wymagato takze od swojego potomstwa
bezwzglednego postuszenstwa i dyscypliny, w ra-
zie przewinien stosujac kary fizyczne, ktore nie
byty traktowane jako przejaw agresji, lecz srodek
stuzacy dobremu wychowaniu. W §wiadomosci
spotecznej matzonkowie, ktorzy bili swoje dzieci,
nie uchodzili bowiem za wyrodnych, lecz wtasci-
wie wywigzujacych sie ze swoich rodzicielskich
obowigzkéw?. W przedwojennych rodzinach pol-

skich wchodzenie mezczyzn w patriarchalng role

6 Zob.: Z. Tyszka, Socjologia rodziny, Warszawa 1979,
s. 154-158.

7 W okresie miedzywojennym wydano w Polsce szereg pu-

blikacji poswieconych matce i dziecku: A.B.C. matki, przekt.
i uzup.: Franciszka Czoban-Sandauer, Lwéw 1929; M. Ankie-
wiczowa, Racjonalne wychowanie dzieci do lat 7-miu. Zasa-
dy normalizacji wspotzycia matki i dziecka, Warszawa 1938;
A. Bardecki, Hormon macierzynstwa, Lwéw 1939; E. Estreiche-
rowa, W obronie macierzynstwa, Krakow 1930; J. Kopciowa,
Dziennik mtodej matki. Rady i wskazowki na okres macierzynstwa,
Poznan 1937; T. Kope¢, Rozwdj opieki spotecznej nad matkag
i dzieckiem w Polsce, Warszawa 1936; M. Kulczynska (), Co
kobieta wiejska o macierzynstwie wiedzie¢ powinna, Warszawa
1939; E. Swiecka, Swieto$¢ macierzyristwa, Warszawa 1935.

8 L. Kocik, Przeobrazenia funkcji wspotczesnej rodzi-

ny wiejskiej, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1976,
s. 87-88.
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meza i ojca byto na og6t zjawiskiem powszechnie
aprobowanym. Jedna z anonimowych autorek
wspomnien spisanych w latach siedemdziesigtych
XX w. zauwazatla:
Obydwoje [dziadek i babcia — przyp. P.S.] zyli w okre-
$lonym czasie, zwigzani zwyczajami, tradycja i dzia-
dek bez wytamywania sie po prostu nie mégt by¢
inny. Owczesna rodzina miata w sobie co$ z systemu
feudalnego. Na gérze pan — senior, nieco nizej zZona,
duzo nizej dzieci, a w konicu stuzba. (...) Jakze wiec
w takiej sytuacji dziadek mdgt sobie pozwala¢ na
proste, ludzkie stowo, pieszczote czy pogtaskanie
dziecka? On mogt tylko rzadzi¢, wydawac rozkazy...’.
Postepowanie wedtug przytoczonego powyzej
wzorca traktowane byto jako oczywista postawa,
jaka powinien przyja¢ mezczyzna, zaktadajacy
wtasng rodzine. Zdarzato sie wrecz, Ze to kobie-
ty, wychowane przez surowych i niedostepnych
ojcédw, prébowaty wymusi¢ na swoim matzonku
takie samo zachowanie wzgledem dzieci. Prak-
tyka byta jednak rézna, o czym $wiadczy m.in.
nastepujacy fragment wspomnien:
Pomimo typowego matzenstwa z rozsadku rodzice
bardzo sie kochali. Ojciec starszy od matki o dziesie¢
lat, mezczyzna trzydziestodwuletni, przystojny
i bardzo dobry, byt w domu najwyzszym autoryte-
tem. Matka z rodzinnego swego domu starata sie
przenie$c ten szacunek i dystans, jakim obdarzata
kiedy$ swego ojca. Jednak nie udato sie jej to. Dla
nas, dzieci, ojciec byt kims$ bliskim, na kogo czekato
sie, z kim jadto [sie — przyp. P.$.] z jednego talerza,
pakowato sie w nocy do t6zka, bawito, biegato do
niego ze wszystkimi dziecinnymi ktopotami. Ten
uktad matka musiata zaakceptowac tak dalece, ze
w obecno$ci ojca nie karata nas nigdy, gdyz zabro-
nit jej tego. ,Mnie dzieci muszg kocha¢ a nie ba¢
sie — powtarzat czesto. Na strach beda miaty czas
pdZniej, gdy zostang same, gdy mnie zabraknie...”.
Jak daleko siegam pamiecia, nie styszatam nigdy

w rodzinnym domu ktétni, ani nawet podniesionego

A Musiatowa, M. Parzynska, Z. Celmer, Cztery matzenskie

pokolenia [w:] Wspotczesny mezczyzna jako maz i ojciec, wyboér
i oprac. A. Musiatowa, Warszawa 1976, s. 111.
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gtosu rodzicéw. Dzis$ zdaje sobie sprawe, ze byto to

zastuga ojca. To on potrafit stworzy¢ atmosfere cie-

pta, zaufaniaibezpieczenstwa. Zawsze opanowany,
spokojny potrafit wychowa¢ wybuchowa, narwana
mame, ktéra nie bez oporéw wreszcie zrozumiata,

Ze nie wszystko wyniesione z domu dziadkéw da sie

przeszczepic do jej domu?®.

W ujeciu tradycyjnym rola mezczyzny sprowa-
dzana byta przede wszystkim do dbatosci o byt
materialny, bezpieczenstwo i reprezentacje rodziny
na zewnatrz!'. Nawet przedstawiciele pedagogiki
katolickiej okresu miedzywojennego przyznawali
zonie pierwszenstwo w wychowaniu dzieci'?, cho¢
nalezy podkresli¢, ze byli i tacy, ktorzy wyrazali
nieco inne zdanie. W wydanej w 1935 r. ksigzce,
pt. Mitos¢, matzeristwo, rodzina, ks. dr Stanistaw
Bross podkreslat, ze ,w wychowaniu chtopcow
czy dziewczat rowny powinien (...) by¢ udziat ojca
i matki”'3. Cytowany autor uzasadniat przyjete
przez siebie stanowisko w nastepujacy sposdéb:

Jak trudno jest matce samej wychowac dzieci, jakze
czesto odczuwajg dzieci brak ojca! A trudniej jesz-
cze ojcu zajac sie dzie¢mi, gdy zabraknie matki. Jak
bardzo biedne s3 dzieci, ktérych rodzice rozwiedli
sieio ktére tocza sie nieraz zaciete spory! Co dzieje
sie w tych matych sercach, jakie tam rozgrywaja sie
konflikty, jak walczy nieraz mito$¢ z nienawiscig,
zatruwajac dusze na cate zycie! (...) W pierwszym
czasie dziecko szczegdlnie odczuwa mitos¢ matki,
ktéra karmi je wtasng piersia i czuwa nad nim bez-
ustannie. Mito$¢ ojca jest w tym czasie moze mniej
czynna, bezsprzecznie jednak i ona otacza dziecko

atmosferg ciepta i rado$ci'*.

10 Tamze, s. 112.
" A. Chmielewska, Ojcostwo i rola ojca, ,Rodzina i szkota”
1959, Nr 4, s. 2-3, 13.

2 k. Jakubiak, Wychowanie w rodzinie jako przedmiot zainte-

resowan pedagogiki katolickiej w okresie Il Rzeczypospolitej [w:]
A. Tchorzewski, Rodzina. Przeszto$¢-terazniejszo$¢-przysztosc,
Bydgoszcz 1988, s. 36.

B os, Bross, Mito$¢, matzenstwo, rodzina, Poznan 1935, s. 41.

4 Tamze, s. 41-42, 49.



Maria Kujawska zauwaza, ze do zmiany po-
zycji ojca w rodzinie przyczynit sie kapitalizm
i przemiany w obszarze struktury spoteczne;j.
W systemie feudalnym nie istniato bowiem rozgra-
niczenie miedzy ,tym, co publiczne i zarobkowe,
a tym co rodzinne i bliskie”">. W nowej rzeczy-
wisto$ci mezczyzna zaczat z wolna opuszczad
dom na rzecz sfery publicznej, ktéra stata sie
domena jego dziatalnosci — ,porzucit sfere pa-
nowania w domu na rzecz zapewnienia rodzinie
$rodkéw finansowych niezbednych do funkcjo-
nowania”'. W rezultacie jego kontakt z rodzina
zostat ograniczony. Jak dodaje wspomniana au-
torka — sytuacja ta byta charakterystyczna dla
catego XX w. i nie pozostawata bez wptywu na
przemiane dotychczasowego modelu rodziny"’.
Warto zwroéci¢ uwage, ze na gruncie polskim
omawianego procesu nie przerwaty zmiany sto-
sunkoéw spoteczno-gospodarczych, ktére dokonaty
sie wskutek przejecia wtadzy przez komunistow
po 1944/1945 r. Zreszta — jak wskazuje Piotr
Perkowski — w powojennej rzeczywistosci rola
ojca w polskiej rodzinie niewiele réznita sie od
tej, jaka petnit on w okresie miedzywojennym.
Podstawowe zadania mezczyzny jako meza i ojca
sprowadzaty sie do zapewnienia bezpieczenstwa
i zaspokojenia potrzeb materialnych, a takze do
przyjecia roli autorytetu, ktérego decyzje byty
nieodwotalne!®. Wzorzec ten nie byt bynajmniej

przypadkowy. W dotkliwie zniszczonym Kkraju,

oM Kujawska, Ojciec w kulturze rodziny [w:] M. Kujawska,

L. Huber, Postawy rodzicielskie wspotczesnych ojcéw, Poznan
2010, s. 17.

8 Tamze.

7 Tamze.

8 p Perkowski, Ojcostwo w Polsce Ludowej [w:] E. Gtowacka-

-Sobiech, J. Gluczynska, Mezczyzna w rodzinie i spoteczenstwie
— ewolucja rol w kulturze polskiej i europejskiej, t. 2: Wiek XX,
Poznan 2010, s. 102.
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w ktérym panowata powszechna bieda, ogét
ludnosci dazyt do utozenia sie w nowych warun-
kach. Spoteczenstwo polskie przede wszystkim
pragneto spokoju, stabilizacji i normalnosci®.
Wiele rodzin odczuwato takze brak fizycz-
nej obecnosci ojca. Podczas Il wojny $wiatowej
zgineto wiecej mezczyzn anizeli kobiet. W Pol-
sce w 1950 r. odsetek kobiet samotnych miedzy
dwudziestym a czterdziestym dziewigtym ro-
kiem zycia wynosit 46%?2°. W czasie wojny, jak
i w pierwszych latach powojennych, kobiety te,
aby utrzymac siebie i dzieci, z koniecznosci po-
dejmowaty prace zarobkow3a. Poza tym warto
przypomnie¢, ze w trakcie okupacji ogét polskiej
mtodziezy (w tym dziewczeta), zmuszany byt do
wykonywania niejednokrotnie ciezkich robot na
rzecz okupanta. Kobiety coraz czesciej trudnity
sie wiec dotad typowo meskimi zawodami. Opi-
sane zjawisko miato miejsce juz podczas I wojny
Swiatowej, przyspieszajac tym samym procesy
emancypacyjne. W Polsce panujace do tej pory
stosunki spoteczno-gospodarcze w znaczacy
sposob zostaty zmienione po Il wojnie §wiato-
wej. Cho¢ komunistyczne wtadze panistwowe na
przetomie lat czterdziestych i pie¢dziesigtych XX
w. same nawotywaty kobiety do podjecia pracy
zawodowej, to jednak wydaje sie, ze gtdwnego
powodu zaistniatych zmian nie nalezatoby sie
doszukiwa¢ w sile oddziatywania stalinowskiej
propagandy, lecz w czynnikach o charakterze eko-
nomicznym, demograficznym i socjologicznym?!.

Czes¢ kobiet po wyjsciu za maz, rezygnowata

® K. Kersten, Miedzy wyzwoleniem a zniewoleniem. Polska

1944-1956, Londyn 1993, s. 15-16

20 p Perkowski, Ojcostwo..., dz. cyt., s. 103.

21 E Koscik, ,Kobieta w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej

ma rowne z mezczyzng prawa...” [w:] E. Koscik, T. Gtowinski,
Gospodarka i spoteczenstwo w czasach PRL-u (1944—1989),
Wroctaw 2007, s. 207-210.
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bowiem z pracy, po$wiecajac sie opiece nad dzie¢-
mi, gdy tymczasem mezczyzni podejmowali sie
dodatkowych zaje¢ w celu zwiekszenia dochodow,
niezbednych dla utrzymania powiekszajacej sie
rodziny?. Nalezy jednak doda¢, ze na przetomie
lat czterdziestych i pie¢dziesigtych XX w., wyko-
nujac przymusowo naktadane normy, robotnicy
byli zmuszani do spedzania wiekszej liczby go-
dzin w pracy, wskutek czego w Zyciu rodzinnym
wzrastata pozycja kobiet, obarczonych nie tylko
obowigzkami zwigzanymi z utrzymaniem domu
i wychowaniem dzieci, ale i coraz wyrazniej re-
prezentujacymi rodzine na zewnatrz. Poza tym
w czasach stalinizmu, szczegdlnie wiréd warstwy
robotniczej, panistwo dazyto do ograniczenia wta-
dzy rodzicielskiej — wtadze ojcowska prébujac
zastapic¢ wtadzg instytucjonalng?®. W ten sposéb
do przemian relacji rodzinnych i ograniczenia co-
dziennych kontaktéw ojca z dzie¢mi przyczynita
sie zaré6wno ofensywa ideologiczna, jak i spotecz-
no-gospodarcza polityka rzadzacej partii.

Na zmiane stosunkéw w obrebie rodziny,
w tym na pozycje, jaka zajmowat w niej ojciec,
wplyw wywarty takze powojenne migracje, za-
réwno te, ktorych przyczyna byta zmiana granic
panstwowych, jak i te o podtozu ekonomicznym
— trwajace przez caty okres istnienia PRL-u.
Opuszczenie rodzinnych stron niejednokrotnie
wigzato sie z oderwaniem od tradycyjnych wie-
zi, szczegdlnie zas$ tych panujacych na wsiach
i kontrolowanych przez wiejska spoteczno$¢**.
Wydaje sie, ze w nowym miejscu zamieszkania —

zarowno na Ziemiach Zachodnich i Pétnocnych,

22 7 dzieémi nie ma rozwodu [w:] Wspbtczesny mezczyzna...,

dz. cyt.,, s. 79.
23 p. Perkowski, Ojcostwo..., dz. cyt., s. 103—104.

2 H. Stabek, O spofecznej historii Polski 1945-1989, Warszawa
2009, s. 175-181.
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jak i w rozwijajacych sie aglomeracjach miejskich
i przemystowych — w konfrontacji z ludnoscig
pochodzacg z réznych regiondw, czesciej docho-
dzito do przewartosciowania dotychczasowych
pogladéw. Nowe srodowisko, ktére w pierwszych
latach powojennych zmagato sie ze swoistym
zderzeniem kulturowym?, byto bardziej zr6zni-
cowane i dopiero tworzyto zasady wzajemnego
wspotzycia. W zetknieciu z osobami o innej men-
talnosci, anizeli ta, ktérg znato sie z domu rodzin-
nego, ujawniaty sie réznice dzielgce spotecznos¢,
z ktorej sie wywodzito, od otoczenia, w ktérym
sie aktualnie funkcjonowato, co w efekcie niejed-
nokrotnie prowadzito do zmian o charakterze
$wiatopogladowym. Swiadczy o tym chociazby
nastepujacy fragment wspomnien:

Wywodze sie ze wsi. Jestem synem chtopa $rednio-

rolnego. (...) To, co widziatem na co dzien w zyciu

mej rodziny i moich bliskich, nie mogto zacheca¢

do zatozenia rodziny. Wiekszo$¢ matzenstw byta

sktécona. Nie byto tam wspétpartnerstwa mie-

dzy matzonkami. Zona byta prawie wszedzie pod

butem meza i nie miata zadnego gtosu w domu.

(...) Ojciec u nas w domu zawsze byt tym pierw-

szym, ktéry decydowat, karcit, nawet swoja zone,

a nasza matke. Pienigdze nosit pan i wtadca przy

sobie i wydzielat na kazdy zakup. Lata powojenne,

w ktoérych ukonczytem gimnazjum, a pdzniej szkota

lotnicza i praca zawodowa, poznanie innych ludzi

z innego Srodowiska i zycie w kolektywie zaczety

ksztattowac¢ moj charakter. Stykajac sie z ludzmi

Swiattymi, z ich Zyciem matzenskim i rodzinnym,

zaczatem poréwnywac z zyciem w miescie dawne,

obserwowane na wsi. Tutaj wspdtpartnerstwo byto

juz nieco wyrazniejsze, a zycie bardziej harmonijne.

Byto to wida¢ i mozna byto to odczu¢, jak sie weszto

do takiego domu. Zaczeto sie we mnie co$ buntowac

— nie bede traktowat tak swojej zony jak inni, tam,

2% p Rybicki, Ziemie Zachodnie ze stanowiska teorii socjolo-

gicznej [w:] W. Markiewicz, S. Rybicki, Przemiany spoteczne na
Ziemiach Zachodnich, Poznan 1967, s. 348.



w mojej wsi. Wspoétzycie opre na réwnych prawach

dla nas obojgaZ®®.

Wspomniane wyzej procesy migracyjne $cisle
taczyty sie z rozwojem urbanizacyjnym. Przed II
wojnga $wiatowa Polska byta krajem rolniczym.
Wiekszo$¢ spoteczenstwa zamieszkiwata obszary
wiejskie. Wskutek za$ powojennego uprzemysto-
wienia, nastapit wyrazny wzrost liczby ludnosci
robotniczej. Na lata pie¢dziesigte XX w. przypada
najbardziej dynamiczny rozwoj miast?’. Procesy
industrializacyjne i urbanizacyjne oraz warunki
spoteczno-ustrojowe w istotny sposéb przyczynity
sie do zmiany struktury matzensko-rodzinnej,
a takze relacji w niej panujgcych?®. Mimo ze lud-
no$¢ wiejska przenoszaca sie do miast, generalnie
przeszczepiata na ich grunt poszczegolne elementy
kultury, wyniesionej z miejsca pochodzenia, to
jednak relacje panujace w aglomeracjach miejskich,
odbiegaty zasadniczo od tych, zakorzenionych
w tradycji domu rodzinnego. Dziato sie tak, po-
niewaz inny status posiadat rolnik, inny zas ro-
botnik. Chtop bez wzgledu na to, czy dysponowat
duzym czy matym gospodarstwem, byt jednak
wtascicielem i gtéwnym decydentem w kwestiach
zwigzanych z funkcjonowaniem rodzinnego ma-
jatku (w tym w sprawach spadkowych). Byt wiec
faktyczna gltowa rodziny?®°. Dzieci chtopskie na
og6t wzrastaty przy rodzicach, pracujgc z nimi na
wspolne utrzymanie. Jak juz wspomniano, ojcowie
wdrazajac synéw w tok prac gospodarskich, sta-

wali sie dla nich niejako pierwszymi nauczycielami

26 Tego bym chciat doczekac [w:] Wspbtczesny mezczyzna...,
dz. cyt., s. 82-83.

AN} Regulski, Rozwdj miast w Polsce. Aktualne problemy,

Warszawa 1980, s. 58—64.

S Adamski, Socjologia matzenstwa i rodziny. Wprowadzenie,

Warszawa 1982, s. 264.

29 . Witczak, Ojcostwo bez tajemnic, Warszawa 1987, s. 10.

Rozprawy filozoficzno-historyczne

P. Spica, Oczekiwania - rzeczywistosc. ..

zawodu?®’. Mtode pokolenie pozostawato wiec
w glebokiej zaleznos$ci od woli pater familias.
Zmiany spoteczno-ekonomiczne, jakie zaszty po I
wojnie Swiatowej, dla wielu rodzicow byty trudne
do zaakceptowania. Wraz z rozwojem edukacji,
coraz wiecej chtopskich dzieci opuszczato wioski,
nie chcac poswiecac catego swojego zycia pracy
w gospodarstwie. W czeSci rodzin przerywano
w ten sposob tradycje (i w pewnym sensie takze
transmisje kulturowg), opartg na przekazywaniu
z pokolenia na pokolenie ,0jcowizny” i dbaniu o do-
robek wypracowany przez rodzicow i dziadkow3!.

W mieS$cie panowaty zgota inne warunki anizeli
na wsiach. Jak juz wspomniano, ojcowie-robotnicy
na ogét wiele czasu spedzali w pracy, w zwigzku
z czym ich kontakty z dzie¢mi byty bardziej ogra-
niczone. W nowym $rodowisku, rola mezczyzny
w rodzinie sitg rzeczy musiata wiec ulec zmianie,
tym bardziej, Ze ojcowie sukcesywnie pozbawia-
ni byli mozliwo$ci wykonywania wielu typowo
meskich zadan. Wypetnianiu obowigzkéw, ktore
tradycyjnie nalezaty do mezczyzn, a wymagaty
sprawnosci fizycznej i technicznej, nie sprzyjat
rozwo6j nowoczesnego budownictwa mieszka-
niowego, niewymagajgcego wiekszego zaanga-
Zowania w jego utrzymanie ze strony samych
lokatorow. Co wiecej, jak zauwazat w potowie
lat osiemdziesigtych XX w. Jerzy Witczak, ,kie-
dy wiekszos¢ kobiet zameznych zaczeta dzieli¢
z mezczyznami obowigzek toZenia na utrzymanie
rodziny, odkad wielko$¢ zarobkéw zony zblizyta
sie lub zréwnata z mezowskimi — mezczyzna
stracit swoja wyjatkowa pozycje gtowy rodziny.

Sytuacja jego stata sie troche nijaka, do konca

30 H. Stabek, O spofecznej historii..., dz. cyt., s. 177.

81 Zycie sprawia niespodzianki [w:] Wspotczesny mezczyzna...,
dz. cyt., s. 41-44.
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nieokreslona”*?. Cytowany autor wskazywat, ze
zaistniaty stan rzeczy miat miejsce szczegolnie
w tych rodzinach, w ktérych pomimo zachowa-
nia pozoréw nowoczesnosci, tak w Swiadomosci
matki, jak i ojca, nadal funkcjonowato patriar-
chalne mys$lenie o pozycji mezczyzny, o podziale
matzenskich powinnosci i wychowywaniu dzieci.
J. Witczak podkreslat, ze:

W tego typu rodzinach ojciec zostat wspdtcze$nie
jakby zawieszony w pewnej prozni. Przestat byc¢
jedynym zywicielem rodziny i jej reprezentantem na
zewnatrz (matka réwniez pracuje, dziata spotecznie,
podnosi swoje kwalifikacje), ale nie podjat obowigz-
kéw i czynnosci opiekunczych i wychowawczych
wewnatrz rodziny, w stosunku do dzieci. Pozostat na
tradycyjnej pozycji posrednika i pomocnika matKki,
na ktoérej barkach spoczywa nadal gtéwny ciezar

wychowania latoro$li.
Ponadto cytowany autor zwracat uwage, ze
przedstawiony sposdéb postepowania tyczyt sie
w gléwnej mierze ojcéw reprezentujgcych star-
sze pokolenie, ktorzy swoja role w rodzinie po-
strzegali przez pryzmat dawnych stereotypéw
meskosci i zachowan okreslanych jako meskie.
Zdaniem ]. Witczaka, przyjmowanie tego typu
postaw powodowane byto brakiem doswiad-
czenia w sprawowaniu funkcji ojca, strachem
przed podejmowaniem nowych powinnosci, ale
i lenistwem czy obojetnoscia. Co wiecej, czesto
dziato sie to przy pomocy i za aprobata zony-
-matki, uwazajacej ,ze rola ojca w wychowaniu
dziecka jest drugorzedna, ze tylko ona moze za-
pewnic wtasciwa opieke niemowleciu i matemu
dziecku”**. Efektem takiego podejscia byto prze-
konanie o tym, ze dopodki dziecko nie podrosto,

ojciec jako wychowawca wydawat sie zbedny.

32 . Witczak, Ojcostwo..., dz. cyt., s. 10.

33 Tamze.

34 Tamze,s. 10-11.

48

Brak zaangazowania mezczyzn w edukacje dzieci
nalezatoby zatem ttumaczy¢ transmisja wzorcow
wyniesionych z domu rodzinnego. Warto réwniez
doda¢, ze na podstawie badan socjologicznych
przeprowadzonych w latach szes$¢dziesiatych
XX w. dowiedziono, Zze mimo iz kobiety coraz
czeSciej podejmowaty prace zarobkowa, w Za-
den sposdb fakt ten nie przektadat sie na réwny
podziat domowych obowigzkow?®.

Tymczasem autorytet ojcowski coraz czesciej
byt podwazany. Z jednej strony do tego stanu
rzeczy przyczynito sie wielu mezczyzn, zanie-
dbujacych swoje powinno$ci wzgledem rodziny
lub szukajacych pocieszenia w alkoholu (ktérego
nadmierne spozycie stanowito jeden z gtéwnych
probleméw spotecznych PRL-u)?¢, z drugiej za$
na ostabienie statusu ojca w rodzinie wptyw
wywarta polityka spoteczna panstwa. Na prze-
fomie lat czterdziestych i pie¢dziesigtych XX w.,
w czasie najwiekszego nasilenia dziatan o charak-
terze indoktrynujacym, stalinowska propaganda
gtosita afirmacje mtodosci, stawiajac miodziez
ponad starsze spoteczenstwo, ukazywane jako
konserwatywne, zachowawcze i zakorzenione
w ,$wiadomosci fatszywej”*”. Stanowisko to po-

twierdza Leon Dyczewski, ktory wskazuje, ze

3% p Perkowski, Ojcostwo..., dz. cyt., s. 105.

36 Plaga pijanstwa i alkoholizmu w PRL-u w duzej mierze

dotykata mezczyzn w wieku produkcyjnym, tj. pozostajgcych na
0got w zwigzkach matzenskich i posiadajgcych nieletnie jeszcze
potomstwo. W obliczu przyzwolenia spotecznego na spozywanie
alkoholu (i to wcale nie w matych ilosciach), ktére miato miejsce
w réznych zaktadach pracy, walka z pijanstwem wydawata sie
niezwykle trudng, tym bardziej, ze mezczyzn niepijgcych po-
strzegano jako ,nie swoich”. Robotnik odznaczajacy sie ,mocng
gtowq”, traktowany byt jako ,swdj chtop”, temu zas$, ktéry odma-
wiat picia, grozity szykany. W zwigzku z tym, mtodym ludziom
niejednokrotnie trudno byto odmoéwi¢ spozycia alkoholu, czy tez
unikng¢ okazji do picia. W konsekwencji, najbardziej cierpiata
jednak na tym rodzina. K. Kosinski, Historia pijaristwa w czasach
PRL. Polityka, obyczaje, szara strefa, patologie, Warszawa 2008,
s. 495-497, 642-648.

87 H. Swida-Ziemba, Mfodziez PRL. Portrety pokoleri w kon-

tekscie historii, Krakow 2010.



w propagandowym modelu pierwszych lat powo-
jennych bardzo faworyzowano mtode pokolenie.
Podkreslano, ze mtodziez jest najbardziej postepowa
i warto$ciowa czescig spoteczenstwa; w wypadku
niezgodnosci z pokoleniami starszymi racje przy-
znawano miodym. Zaostrzato to réznice miedzy
pokoleniami, a nawet ustawiato pokolenia wobec
siebie konfliktowo, ponadto naturalnemu zjawisku
réznic miedzy pokoleniami nadawano charakter
ideologiczny. Przesadne dowartos$ciowanie mto-
dego pokolenia, a nawet schlebianie mu, przy jed-
noczesnym podkreslaniu, ze pokolenie rodzicow
i dziadkéw jest mniej uswiadomione lub zacofane,
utrudniato nieraz harmonijne wspétzycie pokolen
i nie sprzyjato prawidlowemu przebiegowi procesu

socjalizacji mtodego pokolenia w rodzinie®.

Wszystko to stuzyto urzeczywistnieniu idei
»,nowego cztowieka”, oddanego bardziej socjali-
stycznemu panstwu, anizeli rodzinie®. Autorytet
tak ojca, jak i matki zostat wiec niejako przeciw-
stawiony autorytetowi panstwa. I cho¢ samej
idei ogdt Polakéw nie akceptowal, to jednak jej
rozpowszechnianie bezposrednio godzito w sto-
sunki rodzinne, przede wszystkim w pozycje, jaka
dotychczas zajmowali ojcowie. Nikt bowiem dotad
tak wyraZnie nie podwazat ich statusu i znaczenia.

W okresie powojennym wydostanie sie spod
wtadzy rodzicielskiej i uniezaleznienie sie od woli
ojca utatwiat takze powszechny dostep do edukacji
i mozliwo$¢ pracy w réznych zawodach nawet bez
posiadania odpowiednich kwalifikacji. Co wiecej,
wraz z rozwojem nowoczesnych — jak na tamte
czasy — technologii i zdobywaniem przez miode
pokolenie nowych kompetencji, wiedza i umie-

jetnosci starszych, a szczegélnie najstarszych

38 L. Dyczewski, Rodzina polska i kierunki jej przemian, War-
szawa 1981, s. 48-49.

39 M. Mazur, O cztowieku tendencyjnym... Obraz nowego czto-

wieka w propagandzie komunistycznej w okresie Polski Ludowej
i PRL 1944-1956, Lublin 2009, s. 497.
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mieszkancéw wsi, stawaty sie coraz mniej pomoc-
ne, wrecz przebrzmiate czy archaiczne*®.

W tej sytuacji tradycyjny autorytet rodziciel-
ski, oparty nie tylko na wtadzy, ale i pewnym
doswiadczeniu zyciowym, byt trudny do utrzy-
mania. Wysoka pozycja ojcow dodatkowo zostata
podwazona i ograniczona w polskim prawie ro-
dzinnym, m.in. poprzez zasade réwnouprawnienia
wspdtmatzonkéw i rownouprawnienia wszystkich
dzieci*'. Na podstawie orzeczenia z 21 listopada
1952 r. przyjmowano, ze w przypadku rozpadu
matzenstwa, dziecko — szczegdlnie zas w okresie
niemowlectwa i wczesnego dziecinstwa — winno
pozostawac ,pod bezposrednia piecza matki ze
wzgledu na jej konstrukcje psychiczng i odczucia
samego dziecka™?. Wskazywano wprawdzie,
ze ,jest to jednak reguta, od ktérej wystepuja
wyjatki”, dlatego tez ,sad powinien w kazdym
przypadku z najwieksza wnikliwo$cig badac pre-
dyspozycje wychowawcze kazdego z rodzicow™,
nie zmienia to jednak faktu, iz pod wzgledem
prawnym, ojcowie znajdowali sie w gorszej po-

zycji, anizeli matki**.

40 H. Stabek, O spotecznej historii..., dz. cyt., s. 177.

“ay, Ignatowicz, M. Nazar, Prawo rodzinne, Warszawa 2012,

s. 32-33.

42 Tamze, s. 366.

43 Tamze.

44 Przypatrujac sie blizej literaturze oscylujacej wokét zagadnier

zwigzanych z ojcostwem w PRL-u, mozna odnie$¢ wrazenie, ze
do lat siedemdziesigtych XX w. kategoria ta byta bardziej przed-
miotem zainteresowan prawnikéw, zajmujgcych sie kwestiami
zwigzanymi z ustaleniem ojcostwa biologicznego i prawnego,
czy tez wypetnienia obowigzku alimentacyjnego. B. Walaszek,
Ustalenie ojcostwa matzeniskiego w polskim prawie rodzinnym,
w polskim prawie miedzynarodowym prywatnym i procesowym,
Krakéw 1962; B. Dobrzanski, Ojcostwo i macierzyristwo. Stosunki
miedzy rodzicami i dzie¢mi, Katowice 1967; W. Stojanowska,
Exceptio plurium concumbentium w prawie polskim, Warszawa
1974; Efektywnosc¢ egzekucji roszczen alimentacyjnych oraz
sgdowe dochodzenie ojcostwa: wybrane problemy, Warszawa
1976; J. Gwiazdomorski, Uznanie ojcostwa dziecka, Warszawa
1976; W. Stojanowska, Ojcostwo prawne a ojcostwo biologiczne,
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Wydaje sie, ze coraz czestsze podwazanie auto-
rytetu ojcow w PRL-u przyniosto takze pozytyw-
ne skutki. Wymuszato bowiem na mezczyznach
zmiane stosunku do kobiet i dzieci. W odniesieniu
do interesujgcego nas okresu nie mozemy jednak
moéwic o przewadze nowych tendencji nad starymi.
Na poczatku lat osiemdziesigtych XX w. Andrzej
Pluta wskazywat, ze gdyby kazano mu rozstrzygac,
czy w Polsce dominowat 6wcze$nie ,,autorytet
oparty na serdecznosci, wspotpracy, udzielaniu
dzieciom dobrych rad i dawaniu przyktadu, czy
tez »krotkie« trzymanie, dystans, wymaganie
postuszenstwa™®, odpowiedz nastreczataby mu
wiele trudnosci. Interesujace wnioski formutuje
takze anonimowy autor wspomnien konkurso-
wych z lat siedemdziesigtych XX w.:

Zdawatoby sie, ze wielowiekowy rozwoj cywilizacji
uksztattowatl pewien wzoér mezczyzny, ktory jest
obecnie gotowy do powielania. Niestety, tak nie
jest. Obecny rozwoj spoteczenstwa daje okazje do
tworzenia coraz to nowych wariantéw meskiego
wzoru — jakze czesto diametralnie réznigcych
sie od siebie. Stad wielu mezczyzn w zaleznosci od
wtasnych waloréw i ambicji, Zyjac w okreslonym
srodowisku, przyjmuje pewien stereotyp postepo-

wania, udoskonalajac go na wtasny sposdb*.

0d konca lat siedemdziesigtych XX w. z od-
powiedzia na pytanie, jaki powinien by¢ ojciec
w PRL-u?, przychodzity pierwsze poradniki dla
mezczyzn, na razie jednak stanowigce ttumaczenia
wydan zagranicznych. We wstepie Podrecznika
dla ojcow, autorstwa dunskiego pisarza Willy’ego
Breinholst’a, wydawca oryginatu wskazywat:

napisano juz wiele réznych ksiazek (...) zawierajacych

wszechstronne porady dla przysztych i aktualnych

matek. Tymczasem, niemniej do§wiadczanego przez

Warszawa 1985; M. Dziatynska, Pochodzenie dziecka od mat-
zonkow, Poznan 1987.

S A Pluta, Za progiem ojcostwa i rodziny, Warszawa 1984, s. 9.
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Méj wybor [w:] Wspotczesny mezczyzna..., dz. cyt., s. 294.

los w ciezkim dla niego okresie ojcostwa — mezczy-
zne — pozostawiono osamotnionego, bez Zadnej
pomocy. Z tego wzgledu W. Breinholst postanowit,
przez napisanie tego dzieta, wyréwnac jeden z naj-
bardziej przykrych brakéw w literaturze §wiatowej*.
Sam W. Breinholst za$ nieco na przekoér po-
wszechnym opiniom wskazywat, ze:
mezczyzni przystapili (...) na wszystkich polach do
walki o réwnouprawnienie. Tu i 6wdzie udato sie
im nawet odnie$ pewne sukcesy. W najwazniejszej
jednak dziedzinie sprawa mezczyzn pozostaje nadal
rozpaczliwie przegrana. (...) Najgorsze tkwi w tym, ze
biedny przyszty ojciec stat sie igraszka losu z powodu
beznadziejnego braku do$wiadczenia. Podczas gdy
dla przysztych matek wydaje sie dziesigtki publikacji
zawierajacych szczegdtowe porady (...) — biednego
tate pozostawia sie w ciezkich miesigcach ciazy,
porodu i pierwszych lat Zycia jego potomstwa, bez-

radnego i osamotnionego“®.

Anonimowy autor wspomnien z lat siedem-
dziesiatych XX w. pisat: ,Czytatem nieraz w prasie
o trudzie matki wychowujacej samotnie dzieci,
ale o ojcach bedacych w roli matki nikt nie wspo-
mnial”™. Ze zdaniem tym trudno sie nie zgodzic.
Badacze i publicysci, ktérzy na gruncie polskim
jako pierwsi podejmowali sie szerszej analizy
problematyki ojcostwa wskazywali, Ze zaréw-
no w pracach naukowych, jak i w publicznych
dyskusjach temat,,mezczyzna w rodzinie” pozo-
stawat nieobecny. ,Zwracano wprawdzie uwage
na nienamalowany jeszcze »portret« ojca, lecz
powstajacy obraz nie uzyskuje petni barw i wy-
razistoSci konturéow”*® — pisat A. Plutaw 1982 .
Ten sam autor, przypatrujac sie blizej 6wczesnemu

dyskursowi na temat ojcostwa, wskazywat:

47 od wydawcy oryginatu [w:] W. Breinholst, Podrecznik dla

ojcéw, przet. L. Garmada, Warszawa 1979, s. 5.

48w, Breinholst, Podrecznik ..., dz. cyt., s. 7-8.

4% Rola ojca w wychowaniu [w:] Wspbtczesny mezczyzna...,

dz. cyt., s. 220.

50 A Pluta, Za progiem..., dz. cyt., s. 7.



Publiczne gtosy przybieraja czasem forme wypowie-
dzi alarmistycznych, czasem zarzutéw lub potocz-
nych madrosci, ktére okazuja sie czesto po prostu
stereotypami. Préoby ttumaczenia rzeczywistos$ci
rodzinnej bez udziatu samych zainteresowanych
— zaréwno w konkretnych badaniach, jak i rozwa-
zaniach wynikajacych z obserwacji potocznego zycia
— moga by¢ nawet ciekawe, inspirujace, w niektérych
przypadkach owocne, ale prowadza, niestety, do
dramatycznego w swej wymowie okrzyku: gdzie
jest ojciec? Sami zainteresowani niezbyt czesto daja
odpowiedz i cichutenko, nieraz milczaco zgadzaja
sie, ze powinni uczestniczy¢ w procesie wychowy-

wania dzieci...”%.
Z kolei cytowany juz J. Witczak wskazywat, ze
do potowy lat osiemdziesigtych XX w. badania
naukowe nad rola ojca w rodzinie stanowity je-
dynie ,dodatek” do badan nad rodzina. Rdwniez
w wydawnictwach popularnonaukowych mez-
czyzna jako maz i ojciec usuwany byt w cien az
nadto eksponowanej kobiety jako Zony i matki. J.
Witczak za G. Nawrockim zauwazal, ze jezeli juz
temat,ojca” byt podejmowany, to na ogdét w opo-
zycji do tematu ,matka”, tworzac w ten sposob
wrazenie ,jakby rodzina wspoétczesna dziatata
w kregu wytyczanego oddziatywania kobiet”*?,
gdy tymczasem:

reszta »ojca« znikata w ogélnym pojeciu »rodzice«,
kategorii wewnetrznie juz niezréznicowanej. Ojciec
po prostu »rozptynat sie« w rodzinie, przestat istnie¢
jako jeden z dwu odwiecznych filaréw, na ktérych
opierata sie konstrukcja domu rodzinnego. Matka
wraz z dzieckiem krélowata niepodzielnie: w zyciu,
w badaniach naukowych, w literaturze, na ekranie,
itd. (...) Wygladato to troche tak, jakby mezczyzna
potrzebny byt tylko do poczecia dziecka. A prze-
ciez wiadomo, ze w codziennym zyciu rodzinnym

powinno by¢ i jest inaczej®.

51 Tamze.

52 . Witczak, Ojcostwo..., dz. cyt., s. 5-6.

53 Tamze, s. 6.
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W PRL-u najwiekszy wktad w ukazanie roli
ojca w wychowanie dziecka wni6st Kazimierz
Pospiszyl, ktory w 1976 r. wydat prace zatytuto-
wang O mitosci ojcowskiej, w 1980 r. Ojciec a rozwdj
dziecka, a w 1986 r. drugie wydanie O mitosci
ojcowskiej°*. Prace naukowe K. Pospiszyla do dzis
wznawiane i poszerzane, stanowig podstawowg
literature specjalistyczna traktujaca na temat
interesujacego nas zagadnienia. W latach osiem-
dziesigtych XX w. na polskim rynku wydawniczym
pojawit sie takze pierwszy rodzimy poradnik
autorstwa J. Witczaka, pt. Ojcostwo bez tajemnic,
a takze zbiér wywiadow, przeprowadzonych
przez A. Plute, pt. Za progiem ojcostwa i rodziny.
W tym czasie wydawane byty takze ttumaczenia
ksigzek zagranicznych: Jacqueline Albert-Lambert
o wymownym tytule Tato, gdzie jestes?i Gordona
MacDonald’a Wzorowy ojciec®®.

Nalezy jednak zwroci¢ uwage na to, ze litera-
tura ta nie byta raczej czytana przez mezczyzn,
pochodzgcych ze sSrodowisk chtopskich czy robot-
niczych, a jedynie w srodowisku tzw. inteligencji
pracujacej. Wydaje sie, ze funkcja rodzicielska
ojca-robotnika i ojca-chtopa nadal w gtéwnej mie-
rze opierala sie na zabezpieczaniu finansowego
bytu rodziny. Jak zauwazat 6wcze$nie A. Pluta,
w polskiej kulturze i w potocznych pogladach
nadal funkcjonowato wiele opinii, ,w mysl ktérych
rodzinie jakoby wystarczata sama tylko obecno$¢
mezczyzny; ojcowie sg o wiele bardziej surowi
dla dzieci aniZeli matki; ojcowie nie nadaja sie do

wykonywania codziennych czynnoS$ci pielegna-

54 K. Pospiszyl, O mito$ci ojcowskiej, Warszawa 1976; tenze,

Ojciec a rozwdj dziecka, Warszawa 1980; tenze, O mito$ci oj-
cowskiej, Warszawa 1986.

55 A Pluta, Za progiem..., dz. cyt.; J. Witczak, Ojcostwo...,

dz. cyt.; J. Albert-Lambert, Tato, gdzie jestes?, przet. |. Jo-
zefowiczowa, Poznan 1986; G. MacDonald, Wzorowy ojciec,
Krakow 1989.
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cyjnych i opiekunczych przy dziecku, uwazanych
jeszcze powszechnie w niektorych srodowiskach
za kobiece; gtéwnym zadaniem meza i ojca jest
przede wszystkim dbato$¢ o byt materialny catej
rodziny itd.”%°.

Zmiany w postrzeganiu roli ojca w rodzinie
nie przebiegaly w sposéb jednolity we wszyst-
kich warstwach spotecznych. Najbardziej byty
one widoczne w $rodowisku miejskim, przede
wszystkim za$ w rodzinach oséb wyksztatconych,
na wsiach za$, cho¢ w odmiennych warunkach,
to jednak nadal funkcjonowaty dawne stosunki
spoteczne, w duzej mierze oparte na tradycyjnej
mentalnosci i pogladach na wychowanie. Pasek
pozostawat wiec jeszcze dlugo podstawowym
$rodkiem wychowawczym, stosowanym przez
wielu ojcéw, gtéwnie zas tych wywodzacych sie
z rodzin chlopskich i robotniczo-chtopskich. Sta-
nowisko to wyraZnie potwierdza Lucjan Kocik,
zdaniem ktorego w latach siedemdziesigtych XX
w. w kwestii bicia dzieci jedynym czynnikiem
réznicujgcym poglady byto ,wyksztatcenie ro-
dzicéw oraz szersze zainteresowanie problemami
wychowawczymi”>.

Mimo, Ze pozycja pater familias ulegata co-
raz wiekszej degradacji, to jednak w spoteczen-
stwie funkcjonowaty niekiedy sprzeczne ze sobg
wyobrazenia na temat wychowawczej roli ojca
irodziny w ogdle®t. W drugiej potowie lat osiem-
dziesiatych XX w. ]. Witczak, zwracat uwage, ze:

wspoiczesne przemiany rdél rodzicielskich nie sa
procesem prostym i klarownym (dalekim od za-
koniczenia), a $cieranie sie »nowego« ze »staryme

w rodzinie wprowadza chaos w rozumienie i wy-

56 A. Pluta, Miodziez i dom rodzinny, Warszawa 1979, s. 68.

57 L Kocik, Przeobrazenia..., dz. cyt., s. 94-95; zob.: R. Krajew-
ski, Karcenie dzieci. Perspektywa prawna, Warszawa 2010, s. 18.
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A. Pluta, Za progiem..., dz. cyt., s. 8-9.

petnianie funkcji rodzicielskich. Autorzy zajmujacy
sie przemianami wspoétczesnej rodziny zgodnie
twierdza, Ze zmiana roli i pozycji kobiety w rodzinie
powinna naturalnie implikowa¢ zmiane roli mez-

czyzny w familijnym stadle®.

Oczekiwania wobec ojcow, jesli nie wprost,
to przynajmniej w sposob posredni ksztat-
towane byty przez PRL-owska publicystyke
i propagande. W grudniu 1973 r. , Trybuna Ludu”
i OSrodek Badan Towarzystwa Planowania Ro-
dziny ogtosity konkurs pamietnikarski, za-
tytutowany: ,Wspotczesny mezczyzna jako
maz i ojciec”. Juz sam fakt ogtoszenia takiego
konkursu swiadczyt o tym, ze ojcostwo i rola
mezczyzny w zyciu rodzinnym zaczety by¢ bar-
dziej dostrzegalne. Ostatecznie wspomnienia
napisato trzysta piecdziesigt dziewie¢ osob.
Czterdziesci relacji zostato opublikowanych
w postaci pracy zbiorowej, ktéra nastepnie
wydano. Pragnieniem samych organizatoréw
byto przyblizenie najwazniejszych trudnosci,
ale i satysfakcji ptyngcych z petnienia roli meza
i ojca®. Z przeanalizowanego materiatu wytania
sie jednak obraz nieoddajacy rzeczywistosci.
Po pierwsze dlatego, Ze autorami wspomnien
byty gtéwnie osoby z wyksztatceniem $rednim
i wyzszym, w mniejszym za$ zakresie robotnicy
czy chiopi, z ktorych wiekszo$¢ prawdopodobnie
nigdy nie napisataby wtasnej relacji. Po drugie,
wspomnienia te ukazujg przede wszystkim
postawy wzorcowe. Mezczyzni zaniedbujgcy
swoje obowiazki wzgledem rodziny nie odwa-
zyliby sie uczestniczy¢ w konkursie. Wydaje sie
zatem, Ze prezentowane w omawianym zbiorze
relacje ujawniajg model oczekiwany, najwyraz-

niej preferowany przez sama ,Trybune Ludu”

59 J. Witczak, Ojcostwo..., dz. cyt., s. 10-11.

60 Wspbtczesny mezczyzna..., dz. cyt., s. 5-7.



i OBTPR. Mozemy wnioskowa¢, ze za pomocg
tychze wspomnien prébowano oddziatywac na
innych mezczyzn, celem zmiany spotecznego
postrzegania roli meza i ojca w rodzinie.
Podstawowym przestaniem omawianego
zbioru jest zatem rownouprawnienie i wspot-
partnerstwo mezczyzny i kobiety, zaréwno
w odniesieniu do wypetniania domowych obo-
wigzkéw, sprawowania opieki nad dzie¢mi,
jak i podejmowania decyzji dotyczacych zycia
rodzinnego. Autorzy wspomnien przewaznie
kontestowali wzorce przedwojenne z tymi,
ktére sami wprowadzali do swojego matzen-
stwa. Wybor drogi wspotpartnerstwa i czyn-
nego zaangazowania w relacje z dzie¢mi w ich
przypadku czesto podyktowany byt gorzkimi
doswiadczeniami wyniesionymi z wtasnego
domu. Wielu z nich, pamietajgc o surowosci i nie-
dostepnosci swoich ojcédw, pragneto blizszych
i bardziej serdecznych kontaktéw z wlasnym
potomstwem®. Mezczyzni ci wskazywali takze,
ze wyrazny podziat na role meskie i zenskie
w rodzinie, ktéry byt charakterystyczny dla
wcze$niejszych pokoleni, w PRL-u nie byt juz
do utrzymania, chociazby ze wzgledu na coraz
wiekszg aktywnos¢ zawodowa kobiet. Cze$¢
uczestnikow konkursu podkreslata nawet, ze
sami uczyli swoich synéw, zaréwno prac typo-
wo mesKkich, jak i kobiecych®?. Jeden z autorow
omowionych wyzej wspomnien pisat zresztg, zZe:
rola ojca we wspotczesnej rodzinie jest tak samo
wazna, jakirola matki. OczywisScie dotyczy to szcze-
gblnie matzenstw pracujacych, bo w rodzinach, gdzie

zona nie pracuje, jej rola bedzie nadal dominujgca.

Zycie to dyktuje, sytuacja nas do tego zmusza, czesto

61 Ojciec pozostawit po sobie niesmak i zal [w:] tamze, s. 61-63;

Zyczytabym innym takiego meza [w:] tamze, s. 199-202.

62 Nie zostaniemy sami [w:] tamze, s. 134; Datem sig zniewie$cic¢

mojej zonie [w:] tamze, s. 182.
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P. Spica, Oczekiwania - rzeczywistosc. ..

z oporami, ale dostosowujemy sie do nowoczesnego

modelu dzisiejszej rodziny®.

Dla wielu mezczyzn udziat w sprawowaniu
opieki nad domem i dzie¢mi, ktéra w pierwszej
potowie XX w. stanowita domene aktywnosci
kobiet, wydawat sie by¢ zupeinie nowym do-
Swiadczeniem, w ktérym nie tak tatwo byto
sie odnaleZ¢. Zreszta same kobiety, wcale nie
bez oporéw, godzity sie na przekazanie czesci
funkcji opiekunczych i wychowawczych w rece
mezczyzn. A. Pluta przestrzegat:

Ojciec wyizolowany z zycia rodzinnego ma odrebne
zainteresowania, uwaza, ze nikt go nie rozumie, sam
zreszta nie probuje niwelowac tworzacych sie barier
miedzy nim a zona i dzie¢mi. A gdy zaréwno ojciec,
jak i matka tworzg swoje wtasne $wiaty, dzieci sa
osamotnione, dom za$ zostaje wtedy najczesciej

przeksztatcony w hotel i stotéwke®*.
Z kolei jeden z uczestnikéw konkursu z 1973 r.
wskazywat, ze:

konieczny jest podzial miedzy matzonkami obo-
wiagzkéw domowych i wychowawczych, ale po-
winien temu towarzyszy¢ podziat uprawnien.
Rowniez istotna jest rola mezczyzny w wycho-
waniu dzieci, a zwtaszcza w przygotowaniu ich do
samodzielnego Zycia, w uspotecznieniu, w drozeniu
do obowigzkoéw, nauczeniu liczenia sie z innymi.
Rola meza i ojca w domu nie moze jednak polega¢
na postusznym wypetnianiu rozkazéw i polecen
zony. Jest to najlepszy sposéb na zniechecenie
mezczyzny do jego wiasnego domu. Kazdego czto-
wieka najbardziej cieszy to, co robi sam, wedtug
wtasnego uznania i spotka sie z aprobata bliskich
czy chociazby tylko z ich milczaca akceptacja.
Ciggte podwazanie meskiej pewnosci siebie nie
jest wlasciwa droga do rozpalania uczu¢, raczej

wprost przeciwnie®®.

83 W roli matki [w:] tamze, s. 95.

64 A. Pluta, Miodziez..., dz. cyt., s. 21-22.
65 7 dzieémi nie ma rozwodu [w:] Wspbtczesny mezczyzna...,

dz. cyt., s. 81.
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Ten sam autor wyrazat jednakze ,ubolewanie
nad tym, Ze liczna, niestety, grupa zupetnie
nieodpowiedzialnych mezczyzn (...), ktérzy nie
dbaja o swoje dzieci i nie wywigzujg sie ze swych
najbardziej elementarnych obowigzkéw wobec
nich — rzuca ponury cien na ogét ojcéw, ktorych
ogromna wiekszo$¢ niewatpliwie kocha swoje
dzieci, pracuje dla nich, troszczy sie o nie i ma
najlepsze intencje”®®. Podkreslat przy tym, ze
»,Mmezczyzna moze rozej$c sie ze swoja zona,
natomiast zaden ojciec nigdy nie moze wzig¢
rozwodu z wtasnymi dzie¢mi”®’.
Podsumowujac powyzsze rozwazania, warto
odnies¢ sie do trzech tytutowych kategorii, tj.
oczekiwan, rzeczywistosci i zmian w spotecz-
nym postrzeganiu ojcostwa. Pierwsza z nich
uwarunkowana czynnikami gospodarczymi,
politycznymi i kulturowymi, wzmacniana byta
przez 6wczesng publicystyke tak pedagogiczna,
jak i propagandowa, mniej wiecej od potowy lat
siedemdziesigtych XX w., gdy problem braku
aktywnego udziatu ojca w procesie wycho-
wania i w zyciu dziecka, stat sie zjawiskiem
coraz czeS$ciej zauwazanym i opisywanym.
W PRL-u obserwujemy zatem ewolucje ocze-
kiwan formutowanych pod adresem mezczyzn,
poczawszy od zwrdcenia uwagi na koniecznos¢
materialnego zaspokojenia bytu rodziny i za-
pewnienia jej bezpieczenstwa, az po tendencje
do wiaczania i naktaniania ojcéw do czynnego
uczestnictwa w sprawowaniu funkcji opiekun-
czych i w edukacji dzieci. Cho¢ ze wzgledu na
trudnos$ci metodologiczne zbadanie rzeczywi-
stego udziatu mezczyzn w procesie rozwoju

swojego potomstwa w interesujagcym nas okresie

Tamze.

Tamze.

nie jest mozliwe, to jednak nalezy wskazac, ze
udziat ten zalezny byt od wptywéw Srodowisko-
wych, wyksztatcenia, sytuacji zawodowej, relacji
z matka dziecka i polityki spotecznej panstwa,
konfrontowanych z pogladami i postawami
wyniesionymi z domu rodzinnego. W zwigz-
ku z powyZzszym najbardziej konserwatywny
model ojcostwa utrzymywat sie w srodowisku
wiejskim o ugruntowanej tradycji, najwieksze
za$ przemiany relacji rodzicielskich nastapity
w aglomeracjach miejskich, zamieszkatych przez
ludno$¢ pochodzaca z réznych stron, ktérej styl
zycia ulegt zasadniczym przeksztalceniom.
Niemniej wskazane réznice nie byty jedynymi
czynnikami decydujacymi o jakos$ci ojcostwa
w PRL-u. Wydaje sie, ze jego kondycje najlepiej
oddaja stowa nastepujacej refleks;ji:

Zastanawiam sie nad stuszno$cia twierdzenia, ze
w dawnych rodzinach ojciec byt w rodzinie zawsze
,dyktatorem”, a matka ,stuzebnicy”. Znam wiele
rodzin tzw. tradycyjnych, gdzie ojcowie sa ,boha-
terami” tylko poza domem, a w domu sa potulni
jak przystowiowe trusie. Znam réwniez rodziny
mienigce sie jako ,nowoczesne”, gdzie ojcowie
pracuja 8 godzin, po pracy odpoczywaja czy spe-
dzaja czas na swdj sposob, a matki pracujg zawo-
dowo, po pracy znéw pracuja w domu i zajmuja sie
dzie¢mi (wspotczesny model dat im dodatkowa
prace). I to nasuwa mi wniosek, zZe pozycja ojca
w rodzinie — gtowa rodziny, partner matki, czy
pomocnik matki — uzalezniona jest raczej od cech
charakterologicznych matzonkéw, a nie od wyboru
modelu, czy tez od pracy zawodowej i wysokosci

zarobkow matki®®.

Przeobrazenia w obszarze stosunkéw ro-
dzinnych w PRL-u nalezatoby zatem ujmowac
takze w kontekscie jednostkowych decyzji
i indywidualnych cech tak ojcow, jak i matek.

W rezultacie u progu Il Rzeczypospolitej nie

68 Jakiej pragne rodziny?, [w:] Tamze, s. 196-197.



mieliSmy do czynienia z jednym okre$lonym
i powszechnie wystepujacym modelem ojco-
stwa, a proces przemian w obrebie stosunkéw
rodzinnych nie zostat bynajmniej zakonczony.
Niewatpliwie jednak wyraZnie dostrzegalna
zmiane, ktora nastgpita w omawianym okresie,
stanowito coraz bardziej widoczne skracanie

sie dystansu dzielgcego ojcéw od dzieci.
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Expectations — Reality — Change.
Fatherhood in the Polish People’s
Republic

This article raises issues concerning the change of fathers’
position in Polish family in the second half of the twentieth
century (until 1989). The transformation of civilization as
well as socio-economic policy of the state have led to the
above-mentioned change. In the Polish People’s Repub-
lic society men were increasingly expected to be involved
in children upbringing and developing a partnership with
women. However, these expectations did not reflect real-
ity, especially in rural areas, where conservative thinking
about the role of men in the family was still dominating. The
biggest transformation of family structure occurred in urban
and industrial areas.

In this article | endeavour to explain how the post-war mi-
grations, economic changes, legal changes, learning solu-
tions and social policy of the communist state authorities
have contributed to the fall of / imbalance in the current way
of thinking related to the role of the father in family and what
were its consequences.

Pawet Spica, M.Sc., University of Gdansk in Gdansk, Department
of Social Science, Institute of Pedagogy.
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Arteterapia we wspoiczesnych pogladach — analiza krytyczna'
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janinaflorczykiewicz@poczta.fm

Stowa kluczowe: sztuka, arteterapia, warsztat tworczy, teoria arteterapii

Odnotowany w ostatnich latach wzrost zainte-
resowania problematyka profilaktyki, ktéoremu
towarzysza zmiany w zakresie polityki spotecz-
nej panstwa, w tym przebudowa systemu opieki
spotecznej, przyczynit sie do wzrostu zapotrze-
bowania na specjalistéw w zakresie pracy z oso-
bami cierpigcymi na nieprawidtowos$ci rozwoju
— jego zaburzenia, zahamowania czy deficyty.
W odpowiedzi na te potrzeby pojawita sie oferta
ksztatcenia na nowych kierunkach studiéw i spe-

cjalnosciach. Jedna z nich jest arteterapia.

1 Publikacja zrealizowana w ramach projektu badawczego.

Projekt zostat sfinansowany ze $rodkéw Narodowego Centrum
Nauki, przyznanych na podstawie decyzji numer DEC-2011/03/B/
HS2/03496.

Eugeniusz Jozefowski, prof. zw., Akademia Sztuk Pigknych
im. Eugeniusza Gepperta we Wroctawiu

Janina Florczykiewicz, dr hab., Uniwersytet Przyrodniczo-
Humanistyczny w Siedlcach
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Ksztatcenie w tej specjalno$ci wymaga zary-
sowania gruntownych podstaw teoretycznych,
ktore statyby sie odniesieniem dla praktyki.
Problematyka z zakresu arteterapii poruszana
w rodzimych publikacjach wskazuje nie tylko
na potrzebe usystematyzowania istniejacej
wiedzy, lecz ro6wniez na konieczno$¢ podjecia
szerokich studiéw teoretycznych i empirycz-
nych, ktdére przyczynia sie do budowania teorii
arteterapii.

Praktyczne zorientowanie arteterapii sytuuje
ja w obszarach nauk spotecznych, humanistycz-
nych, nauk o zdrowiu oraz sztuki — biorac pod
uwage historyczny aspekt jej rozwoju, najbar-
dziej czytelne s3 jej inklinacje do pedagogiki,
sztuki i medycyny.

Waznym krokiem w kierunku uporzadkowa-
nia wiedzy jest wypracowanie definicji artete-
rapii, ktéra nie tylko obejmowataby wszystkie
jej aspekty, lecz r6wniez wskazywataby na role
przynalezna sztuce, z uwagi na jej wtasciwosci.
Istotne jest zatem okreslenie zakresu zalicza-
nych do niej dziatan i aktywnosci. Préba zde-
finiowania pojecia arteterapii juz na samym
poczatku nastrecza trudnosci, ktére wynikaja
z przypisywania jej szerokiego zakresu dziatan
i zjawisk. W mys$l pogladéw prezentowanych
w piSmiennictwie polskim w zakres arteterapii
wtgcza sie zaro6wno dziatania twoércze z obszaru

poszczegdlnych dziedzin sztuki?, dziatania oparte

2w Karolak, Arteterapie. Terapie za pomocg sztuk wizualnych,

Warszawa 2010; M. Kulczycki, Arteterapia i psychologia kliniczna,



Rozprawy teoretyczno-empiryczne

E. Jozefowski, J. Florczykiewicz, Arteterapia we wspotczesnych pogladach...

na recepcji sztuki?, jak i dziatania ukierunkowane
na inicjowanie ekspresji i aktywnosci twérczej
wykorzystujace formy aktywnosci i techniki

przynalezne poszczegdlnym dyscyplinom sztuki*.

Nurty arteterapii

Poczatki arteterapii siegaja jej zastosowan w psy-
chiatrii, jednak réwnolegle rozwija sie dyskurs
nad zastosowaniem dziatan arteterapeutycznych
w edukacji. O odrebnosci prezentowanych sta-
nowisk decyduje podejscie do terapii, cele przy-
pisywane dziataniom arteterapeutycznym oraz
potrzeby adresatéw dziatann — wszystko to w od-
rebny sposéb okres$la role i zadania arteterapeuty.
Poruszane w obu dyskursach poglady tworza dwa
rownolegte nurty rozwoju arteterapii — medyczny
(zastosowania kliniczne) i edukacyjny.

Na gruncie medycznym terminem arteterapia
okresla sie ,wszelka dziatalno$¢ tworcza wykorzy-
stywang w procesie oddzialywan leczniczych”®.
Najczesciej jest ona spontanicznie podejmowana
przez chorych, aczkolwiek bywa stosowana jako
technika psychoterapeutyczna. W polskich roz-
wigzaniach praktycznych mozna wskazac¢ dwa
sposoby zastosowan arteterapii: jako psychory-
sunku, czyli techniki diagnostycznej, oraz jako
metody stymulacji chorych na schizofrenie, ktérzy
mieli w przesztosci profesjonalne do§wiadczenia

ze sztuka®, aczkolwiek w ostatnim czasie metode

»Arteterapia IlI” Zeszyt Naukowy nr 57, Wroctaw 1990, s. 7-19;
T. Rudowski, Arteterapia — inspiracje i wartosci, Warszawa 2007.

5 oM. Kulczycki, Arteterapia..., dz. cyt.; B. toza, Film i multime-

dia, [w:] Arteterapia: od teorii do terapii. Podrecznik przedmiotu,
red. B. Loza, A. Chmielnicka-Plaskota., T. Rudowski, Warszawa
2013; T. Rudowski, Arteterapia..., dz. cyt.

4w, Sikorski, Arteterapia, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XX|

wieku, t 1, Warszawa 2003; A. Steliga, Arteterapia w rehabilitacji
0s06b chorych na schizofrenig, Krakéw 2011, s.177—-188.

5 G. Kwiatkowska, Arteterapia, Lublin 1991, s. 37.

6 Zob. M. Tyszkiewicz, Proby przygotowania pacjentow psy-
chiatrycznych do rehabilitacji zawodowej na drodze stymulacji

te stosuje sie takze wobec pacjentow, ktorzy nie
mieli doswiadczen na polu sztuki’. Dziatanie arte-
terapeutyczne stanowi ogniwo ogdlnego procesu
terapeutycznego, co oznacza, ze osoby jej podda-
wane s3 jednoczesnie leczone farmakologicznie.
Decyzja o celach i formach arteterapii zastoso-
wanych wobec jednostki jest podejmowana przez
zespot specjalistow, a zadaniem arteterapeuty
jest realizacja tych dziatan, zgodna ze sformuto-
wanymi zaleceniami.

Wsrod celow arteterapii realizowanej na
gruncie medycznym nalezy wymienié: diagno-
ze, stymulacje, relaksacje, uzyskanie katharsis,
odzyskanie réwnowagi i integracje psychiki. Sa
one realizowane w $cisle zaplanowanych dziata-
niach réznigcych sie charakterem, tj. arteterapii
kreacyjnej, integrujacej, czynnosciowej, sublima-
cyjnej i projekcyjnej®.

Poglady na arteterapie rozwijane na gruncie
edukacyjnym sa osadzone w zatozeniach pe-
dagogiki kultury oraz koncepcji wychowania
przez sztuke. Arteterapia jest traktowana jako
dziatania w przestrzeni sztuki ukierunkowane
na wspomaganie optymalnego rozwoju osobo-
wosci ich uczestnikéw. Rozwdj rozpatruje sie
w kontekscie zaistnienia korzystnych zmian ini-
cjowanych dziataniem arteterapeutycznym, stad
istotnym jest ustalenie jego efektywnosci. Pod
uwage brane s3 trzy aspekty zmiany rozwojowej
zwigzane z eliminowaniem czynnikéw zaktéca-
jacych rozwoj w danej sferze, ksztattowaniem
okreslonych sfer oraz przeorganizowaniem struk-

tur osobowosci’.

arteterapeutycznej, ,Biuletyn Instytutu Psychoneurologicznego”
1983, nr 4, 24-30.

7 Zob.A. Steliga, Arteterapia..., dz. cyt.

8 G Kwiatkowska, Arteterapia..., dz. cyt.

9 Zob. E. Jozefowski, Arteterapia..., dz. cyt.
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[stota dziatania arteterapeutycznego jest ini-
cjowanie podmiotowego doswiadczenia w prze-
strzeni sztuki, stymulujgcego rozwoéj osobowy.
Z uwagi na przypisang poszczeg6lnym dziedzinom
sztuki specyfike procesu kreacji i wykorzysty-
wanych w nim $rodkéw wyrazu artystycznego
opis mechanizméw arteterapeutycznej zmiany
wymaga odrebnego omdéwienia w kazdej z nich.

Podstawowg technika dziatania artetera-
peutycznego w dziedzinie sztuk plastycznych
(pieknych) jest warsztat twoérczy. Jego istota jest
inicjowanie podmiotowego do$§wiadczenia uczest-
nikoéw, obejmujacego refleksje, ktére na co dzien
nie s ich udziatem. Przestrzenia tego doswiad-
czania staje sie sztuka — sytuacja artystyczna
aranzowana przez artyste w polu estetycznym,
rozumianym za Berleantem!® jako funkcjonalny
zwigzek pomiedzy wszystkimi uczestnikami
wydarzen estetycznych (tworcg, odbiorca, wy-
tworem) generujacy doSwiadczenia estetyczne.
Elementy sktadowe warsztatu (miejsce, technika,
tworzywo, aktywnos¢ proponowana w Kreacji) sg
komplementarnymi sktadnikami jego koncepciji,
podporzadkowanymi realizacji przyjetego celu.

W proponowanym rozumieniu warsztat jest
spotkaniem przy kreacji plastycznej, w ktérym
wytwarza sie osobista wiez miedzy uczestni-
kami, z uwagi na wspétdoswiadczanie tresci
przezywanych podmiotowo. Specyficzne relacje
nawigzywane w czasie jego trwania obejmujg au-
tentyczno$¢ doswiadczania i ekspres;ji siebie oraz
autentycznos$¢ doswiadczania drugiego cztowieka,
co jest zwigzane z otwarciem sie zachodzacych
relacji na szczegélny wymiar do$wiadczania pod-

miotowego. Relacja taka jest okreslana w filozofii

0 Zob. A. Berleant, Prze-myS$lec estetyke. Niepokorne eseje

o sztuce, Krakow 2007.
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terminem ,spotkanie”", jej podtozem sg dazenia
afiliacyjne do potwierdzenia ,ja” jednostki przez
innych, ktérym towarzyszy gotowos$c¢ jednostki

do potwierdzenia ,ja” innych.

Przeglad wspotczesnych uje¢ arteterapii
— refleksje krytyczne

W literaturze spotyka sie szerokie i waskie uje-
cie arteterapii. W ujeciu szerokim jest ona defi-
niowana jako zespét dziatan wykorzystujacych
$rodki i formy dziatan artystycznych przynalezne
poszczegblnym dyscyplinom sztuki. Pozwala to
na wyréznienie odmian dziatania arteterapeu-
tycznego takich jak: muzykoterapia, biblioterapia,
poezjoterapia, dramoterapia, terapia przez sztuki
plastyczne/wizualne, terapia przez film, chore-
oterapia. [ tak, odwotujac sie do szerokiego ujecia,
W. Karolak!? postuguje sie okresleniem ,arte-
terapie”, w celu podkreslenia specyfiki i niepo-
wtarzalnosci kazdej z realizacji, ktéra wynika
z odmienno$ci dziedzin i dyscyplin sztuki.

W waskim rozumieniu przedrostek ,arte”
jest odnoszony do sztuk plastycznych, co jest
zgodne z historycznym rozwojem pojecia arte-
terapia. Poczatki stosowania arteterapii wiaza
sie z zastosowaniem dwo6ch mediéw — muzyki
i plastyki — w oddziatywaniach adresowanych
do pacjentow psychiatrycznych. W rozwoju obu
odmian arteterapii od poczatku zaznaczyta sie
odrebnos¢, takze w nazwie — muzykoterapia
opierata sie gtéwnie na recepcji muzyki, czemu
przypisywano funkcje relaksacyjne, uspokajajace
czy pobudzajace, z kolei zastosowanie sztuk pla-

stycznych w terapii opierato sie na kreacji.

" Zob. M. Buber, Ja i Ty. Wybor pism filozoficznych, Warszawa

1992, s. 134-137.

2w, Karolak, Arteterapie..., dz. cyt.
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Tak wiec w rozumieniu waskim arteterapie
definiuje sie jako oddziatywanie terapeutyczne
z uzyciem kreacji wizualnej (pojetej jak najsze-
rzej w duchu wspotczesnego rozumienia sztuki).
wykorzystuje sie w nim szeroki zakres dziatan
i Srodkéw wyrazu z obszaru sztuk wizualnych,
pochodzacych zaréwno z tradycyjnych dziedzin
plastycznych (malarstwa, rzezby, rysunku, grafiki),
jak i zjawisk artystycznych charakterystycznych
dla sztuki wspdtczesnej (happening, instalacja,

performance, environment)®.

Réznorodnosci podejs¢ do arteterapii towa-
rzysza zréznicowane sposoby jej opisu i defi-
niowania, co prowadzi do nieporozumien na tle
jednostronnego ujecia sztuki, w ktérym eksponuje
sie wybidrczo jej pojedynczy aspekt, np. tworzenia,
techniki albo ekspresji. Kulczycki definiuje ja jako:
y2uktad pogladéw i czynno$ci ukierunkowanych na
utrzymanie i (lub) podnoszenie poziomu jakosci
zycia ludzi przy pomocy szeroko rozumianych
dziet sztuki i uprawiania sztuki”*.

Nieporozumienia wokét arteterapii ujawniaja
sie juz na poziomie podawanych w literaturze
klasyfikacji — wsrod rodzajow terapii nawia-
zujacych do sztuki wymienia sie: ludoterapie,
silvoterapie (terapia przez obcowanie z lasem),
talasoterapie (terapia przez obcowanie z morzem),
socjoterapie'®, co powoduje mylne przekonanie,
ze przypisane im aktywnos$ci wliczane sg w za-
kres sztuki.

Czes$c¢ prezentowanych w literaturze pogladéw
odnoszacych sie do arteterapii ujmowanej wasko
(jako terapii przez sztuki plastyczne) odwotuje
sie do obowigzujacego w XIX wieku tradycyjnego

pojmowania sztuki jako umiejetnosci wytwa-

B E, Jozefowski, Arteterapia w sztuce i edukacji, Poznan
2012, s. 10.

4 Zob. M. Kulczycki, Arteterapia..., dz. cyt.

5 Zob. E. Konieczna, Arteterapia w teorii i praktyce, Krakow

2003; A. Steliga, Arteterapia..., dz. cyt.

rzania w okreslonych technikach plastycznych,
definiowanej w odwotaniu do czynno$ci ma-
lowania, konstruowania czy rzezbienia. Takie
ujecie sztuki prowadzi do zawezania arteterapii
do aktywnoS$ci tworczej przy wykorzystaniu
technik plastycznych. Podejscie takie prezentuje
W. Sikorski'¢, ktdry, definiujac arteterapie jako
Jterapie wykorzystujaca réznego rodzaju techniki
plastyczne w oddziatywaniach leczniczych i na-
prawczych”, lokuje dziatanie arteterapeutyczne
w terapii zajeciowej:

Arteterapia jest obecnie szeroko stosowana juz nie

tylko w lecznictwie psychiatrycznym [...]. Wykorzy-

stywanie réznych technik terapii opierajacych sie na

ekspresji plastycznej, muzycznej czy teatralnej staje

sie coraz powszechniejsze rowniez w §rodowisku

pozamedycznym?’.

Dla tak rozumianej arteterapii jest uzywany
alternatywny termin ,plastykoterapia”®. W po-
dobny sposob terapia przez sztuke traktowana
jest w psychiatrii: ,w$rod rodzajow arteterapii
wspomagajacej procesy uczenia, najczesciej sto-
sowang w psychiatrii w ramach terapii zajecio-
wej jest terapia przez sztuki wizualne, dawniej:
plastykoterapia, wykorzystujaca rézne rodzaje
sztuk plastycznych”?. Jednostronny sposéob ujmo-
wania sztuki jest prezentowany przez autorow,
ktorzy przyjmuja aktywnos$¢ tworczg za jedyne
kryterium klasyfikacyjne arteterapii, proponujac
jednocze$nie okreslenie ,terapia przez twor-
czos$¢”. Przyktadem jest ujecie zastosowane przez
A. Stelige®°, w ktorym Autorka zalicza do arte-

terapii dziatania tworcze stosowane w leczeniu

B w, Sikorski, Arteterapia..., dz. cyt.

17 Tamze, s.178.

8 E Konieczna, Arteterapia..., dz. cyt., s.18.

M. Patuba, A. Chmielnicka-Plaskota, Koncepcje arteterapii,
[w:] Arteterapia: od teorii..., dz. cyt., s.26.

20 Zob. A. Steliga, Arteterapia..., dz. cyt.
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i rehabilitacji chorych psychicznie, czy W. Szulc,
ktora stwierdza, Ze arteterapia to ,,spontaniczna
tworczos¢ chorych, poddanych opiece terapeutow
lub dziatanie kreacyjne, czy plastyczne, podej-
mowane w sytuacji terapeutycznej przez osoby
uprzednio nietworcze w zakresie plastyki”2’.
Podobny sposéb myslenia jest udziatem wielu
praktykéw — analiza wielu publikowanych dzia-
tan i programéw dowodzi, Ze arteterapia czesto
jest utozsamiana z zajeciami ukierunkowanymi
na rozwdj zainteresowan sztuka, opartymi na
kreacji, tj. zajeciami muzycznymi, plastycznymi,
teatralnymi, literackimi, ktére w swej istocie
zaktadaja postugiwanie sie przynaleznymi im
$rodkami wyrazu i formami aktywnosci.

Z kolei na gruncie zastosowan klinicznych wy-
razem jednostronnego ujecia sztuki jest wskazana
wcze$niej tendencja do stawiania arteterapii na
réwni z terapia zajeciowa oraz utozsamianie jej
z psychorysunkiem — jak podaje W. Szulc arte-
terapia jest ,wykorzystywanie technik plastycz-
nych i ich wytworéw w terapii i diagnozowaniu
zaburzen psychicznych i emocjonalnych”?2.

Przytoczone ujecia arteterapii deprecjonuja
sztuke, a niekiedy nawet staje sie ona zbedna.
Powstaje zatem pytanie o trafno$¢ wtaczania tych
aktywnos$ci w zakres pojecia arteterapii. Nazwa
,arteterapia” jest ttumaczeniem angielskiego
terminu art therapy, ktérego autorstwo przypi-
suje sie A. Hillowi — arty$cie i nauczycielowi,
ktéry w ramach wspomagania procesu rehabili-
tacji rozpoczat prowadzenie zaje¢ plastycznych

w szpitalach??. Etymologicznie przedrostek ,arte”

2w, Szulc, Sztuka i terapia, Warszawa 1993, s.15.

22 Tenze, Historia arteterapeutyki, ,Edukacja i Dialog” 2006,

nr 8, 66—69.
23 Zob. D. Waller, Evaluating the use of art therapy for older

people with dementia: a control group study, [w:] Namelless
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odwotuje sie do sztuki (tac. ars — artysta), nato-
miast terapia (tac. therapia) odnosi sie do metod
leczenia choréb®* — przy czym oba czlony tego
terminu majg rownowazne znaczenie. Tak wiec
w bezposrednim ttumaczeniu termin arteterapia
oznacza leczenie za pomoca sztuki.

Pelne rozumienie sztuki obejmuje Swiadomos¢
w zakresie roli, jaka peinig w niej artysta, kreacja
i dzieto oraz interakc;ji, tworzacych jej przestrzen—
jedynie uwzglednienie wskazanych ,elementéw”
iich wzajemnych powigzan w projektowanym dzia-
faniu terapeutycznym uprawnia do zaliczenia go
w zakres arteterapii. Wymog ten spetnia definicja
podana przez M. Kulczyckiego, w ktorej arteterapia
jest traktowana jako ,uktad pogladéw i czynnosci
ukierunkowanych na utrzymanie i (lub) podno-
szenie poziomu jakos$ci zycia ludzi przy pomocy
szeroko rozumianych dziet sztuki i uprawiania
sztuki”?®. W tym ujeciu, oprocz aspektu terapeutycz-
nego (leczniczego), wskazuje sie na wychowawczy
wymiar dziatan arteterapeutycznych.

Rzetelny opis arteterapii powinien uwzgled-
nia¢ co najmniej: formy aktywno$ci, mechanizmy
i powigzane z nimi cele oraz przyporzadkowanie
planowanych dziatan do dziedzin i dyscyplin

naukowych.

Konkluzja

Zgodnie ze stanowiskiem prezentowanym
przez autoréw tego opracowania trafne rozu-
mienie pojecia arteterapii powinno uwzglednia¢
istote sztuki w jej obowigzujacym wspodtczesnie
rozumieniu. Konsekwencja tego podejscia jest

ograniczenie zakresu arteterapii do dziatan opar-

Dread: Arts Therapies and Progressive lliness, red. D. Waller,
London 2002.

2 Por. Stownik wyrazow obcych, red. Z. Rysiewicz, Warszawa 1961.

25 Zob. M. Kulczycki, Arteterapia..., dz. cyt.
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tych na kreacji zachodzacej w przestrzeni sztuki,
ukierunkowanych na intensyfikacje doswiadczenia
podmiotowego, ktdre przyczynia sie do rozwoju
osobowego. Istotna staje sie osoba inicjujaca te dzia-
tania — arteterapeuta. Nalezy podkresli¢, ze jedynie
$wiadomy tworca, artysta, posiada umiejetnos$¢
umieszczenia w obszarze artystycznym drugiego
cztowieka — tylko wéwczas projektowane przez
niego dziatanie artystyczne moze stac sie okazjg
rozwojowa. Okazja ta dotyczy wzbudzenia doswiad-
czen podmiotowych w przestrzeni sztuki, m.in.
uzyskania wgladu w siebie, przepracowania pod-
czas dialogu towarzyszacego kreacji artystycznej
istotnych dla podmiotu kwestii, co jestimmanentng
wtasciwoscig sztuki. Powstajgcy wytwor jest sym-
bolicznym zapisem przezy¢ towarzyszacych kreacji.
Wszystkie elementy procesu arteterapeutycznego
(artysta, kreacja, dzieto, uczestnik) sg $cisle ze soba
powigzane, a pominiecie ktéregokolwiek z nich
powoduje zmiane charakteru dziatania. Argument
przemawiajgcy za konieczno$cig organizacji arte-
terapii przez artyste, wzglednie osobe posiadajaca
szeroka wiedze w zakresie sztuki (np. pedagogow
zs. artystyczng), jest osadzony w historii rozwoju
arteterapii — w jej poczatkach dziatania organizo-
wane byty przez artystéw, dopiero wspdéiczesnie
zostaly zaanektowane przez pedagogéw, psycho-
logéw czy psychoterapeutow.

Przedstawione stanowisko tgczy w sobie po-
glady wypracowane na gruncie mysli estetycznej
odnoszace sie do terapeutycznych funkcji sztuki
— ekspresyjnej, zwiazanej z urzeczywistnieniem
sttumionych uczu¢ oraz katartycznej, oznaczajacej
oczyszczenie poprzez roztadowanie lub przeksztat-

cenie przykrych stanéw emocjonalnych.
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Art Therapy in the Contemporary-
minded - a Critical Analysis

The Art therapy as a discipline contained in the first phase
of development requires determinants which arranges the
existing state of knowledge. The basic necessity is to devel-
op its unified definition. According to many misunderstand-
ings about the art therapy, the text attempts to systematize
the knowledge of the art therapy by making critical analysis
of definitions and classifications functioning. In the view of
presented opinions, accurate understanding of the art ther-
apy definition should include the essence of an art and its
modern meaning.
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Rola nauczyciela w diagnozowaniu i wspomaganiu
rozwoju kompetencji spotecznych u dzieci

w miodszym wieku szkolnym
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Wprowadzenie

Na kazdym z etapdw rozwoju cztowiek staje przed
nowymi wymaganiami i oczekiwaniami ze strony
Srodowiska spotecznego, rozumianego jako ogét
warunkéw powstatych w wyniku spotecznego
wsp6tzycia i dziatania ludzi, odgrywajacych do-
niosta role w ksztattowaniu sie jego spoteczne;j
osobowosci i wyznaczajacych w duzym stopniu
jego zachowania®. W toku procesu socjalizacji
iinterakcji z innymi ludZmi nabywane s3 i ksztat-
towane kompetencje spoteczne. Kompetencje
spoteczne s3 pojeciem dosc¢ ztozonym i trudnym
do jednoznacznego zdefiniowania. Pojecie kom-
petencje, jak i jego dookreslenie — spoteczne —
zawiera w sobie szereg elementéw sktadowych,

ktore dotycza tak osoby, jak i jej funkcjonowania

T Zob. M. Garbat, Elementy otoczenia spotecznego 0sob nie-

petnosprawnych oraz ich wptyw na rehabilitacje i integracje spo-
teczng [w:] Ergonomia niepetnosprawnym, red. J. Lewandowski,
J. Lecewicz-Bartoszewska, M. Sekieta, £6dz 2003, s. 110-112.

Ewa Kochanowska, dr, adiunkt w Katedrze Pedagogiki Akademii
Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biatej
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w $wiecie, dlatego ich widzenie i rozumienie wy-
maga podejscia uwzgledniajacego réznorodnos¢
i zmiennos$¢ kontekstéw, w jakich sg rozwijane
i wykorzystywane, co rodzi naturalne problemy
interpretacyjne. Mozna zaobserwowac tendencje
do t3czenia i zamiennego korzystania ze stworzo-
nych dotychczas definicjiz. W celu dookres$lenia
tresci i znaczenia pojecia kompetencje spoteczne
czesto uzywa sie wielu innych terminéw odnosza-
cych sie do efektywnego wspétdziatania z ludzmi,
a majacych przyblizy¢ znaczenie omawianego
terminu, takich jak np.: kompetencje lub umie-
jetnosci interpersonalne, zdolnoSci spoteczne,
umiejetnosci spoteczne oraz inteligencja spo-
teczna czy tez emocjonalna. Definicje kompetencji
spotecznych ujmuja rézne elementy tresSciowe
terminu i w wiekszym lub mniejszym stopniu
ktadg nacisk na rodzaj oddziatywania i jako$¢
kontaktoéw interpersonalnych z innymi ludZmi.
M. Argyle traktuje kompetencje spoteczne jako
»[--] zdolno$¢, posiadanie niezbednych umiejet-
nosci do tego, by wywrze¢ pozadany wptyw na
innych ludzi w sytuacjach spotecznych”3. Wezsze
rozumienie terminu, odnoszace sie wytacznie do
pozytywnych i aprobowanych przez spoteczen-
stwo celéw, podaje H. Ginzburg, zdaniem ktorego
kompetencje spoteczne warunkujg bycie akcep-

towanym przez otoczenie spoteczne, ujawniaja

2 Zob. W. Otrebski, K. Rutkowska, Kompetencje spotecz-

ne instruktoréw sportu [w:] Studia z psychologii w KUL, t. 13,
red. P. Francuz, W. Otrebski, Lublin 2006, s. 84.

5w Argyle, Psychologia stosunkéw miedzyludzkich, Warszawa
1999, s. 133.



sie w sytuacjach, w ktérych jednostka potrafi
i chce dostosowac sie do zwyczajow, nawykdow,
standardéw zachowania przyjmowanych przez
spoteczenstwo, w ktorym zyje*. W innym uje-
ciu, kompetencja spoteczna wyraza sie przede
wszystkim w:

[...] umiejetnosci odkodowywania i interpretowania
sygnatéw spotecznych, poszukiwania rozwiazan pro-
blemu pojawiajgcego sie w relacjach z innymi ludZzmi,
dokonywania wyboru rozwigzania i zastosowania go
w danej sytuacji. Przebieg tych proceséw zalezy od
cato$ci otrzymanych z otoczenia sygnatéw, od celéw
do jakich podmiot zmierza w danym momencie oraz
od przechowywanych w pamieci wcze$niejszych

do$wiadczen podmiotu®.

Ponadto kompetencje spoteczne wyrazaja sie takze
w umiejetnosci elastycznego i zgodnego z norma-
tywnymi wzorcami sytuacji reagowania podczas
porozumiewania sie z ludZmi®. Przytoczone wyzej
przyktadowe ujecia definicyjne terminu kompeten-
cje spoteczne akcentuja nastepujace najwazniejsze
elementy tresciowe omawianego pojecia:

e zdolnos$¢, umiejetno$¢ wywierania wptywu
na innych w kontaktach spotecznych;

e realizowanie celéw pozadanych, aprobowa-
nych przez spoteczenstwo w toku interakcji
spotecznych;

e umiejetno$¢ rozwigzywania problemow
w relacjach spotecznych;

e skuteczne porozumiewanie sie z innymi

w kontaktach spotecznych.

4 Cyt. za: T. Witkowski, Poziom rozwoju spotecznego uposle-

dzonych umystowo, Lublin 1985, s. 8.

5w Deptuta, Diagnozowanie i wspomaganie rozwoju kom-

petencji spotecznej dzieci jako dziatania profilaktyczne [w:]
Psychopatologia i psychoprofilaktyka. Przejawy narkomanii,
alkoholizmu, przemocy, zaburzen psychicznych w rodzinie i szkole
oraz mozliwosci przeciwdziatania, red. A. Margasinski, B. Zajecka,
Krakéw 2000, s. 493-494.

6 u. Jakubowska, Wokot pojecia ,kompetencja spoteczna”

— ujecie komunikacyjne, ,Przeglad Psychologiczny” 1996, nr
3-4,s.37.
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Najcze$ciej kompetencje spoteczne ujmuje sie
zatem w kategoriach umiejetnos$ci spotecznych,
z drugiej za$ strony podkresla sie skutki spoteczne
takich zachowan. Wymienione elementy tresciowe
omawianego pojecia okreslaja wymagania osoby
kompetentnej spotecznie wobec innych oséb.

Celem niniejszego opracowania jest ukazanie
potrzeby diagnozowania poziomu kompetenc;ji
spotecznych dzieci w edukacji wczesnoszkolnej za
pomoca odpowiednio dobranych metod i technik
oraz przedstawienie argumentéw przemawiajg-
cych za intensyfikacja dziatan nauczycieli ukierun-
kowanych na wspomaganie rozwoju kompetencji
spotecznych dzieci w aspekcie wspdlnotowym

i osobistym.

Wokét istoty i znaczenia
kompetenciji spotecznych

Kompetencje spoteczne, w odniesieniu do osoby
dziecka lub ucznia, powiazane s Scisle z umie-
jetnosciami interpersonalnymi, ktére stuza mu
do utrzymywania kontaktéw z ludZmij, tj. innymi
dzie¢mi i dorostymi (np. z nauczycielem) na jak
najlepszym poziomie i decydujg o tym, w jaki
sposéb wywiera ono wptyw na innych oraz jak
samo przyjmuje wptywy pochodzace od innych
ludzi. Pojecie kompetencji spotecznych wyste-
puje czesto w konteks$cie terminu umiejetnosci
interpersonalnych, rozumianych najczesciej jako
zesp6t zachowan wobec innych oséb, ktérym
to zachowaniom przyswiecajg intencje (lezgce
u podstaw zachowan) i stosunek do drugiego
cztowieka. Umiejetnosci interpersonalne obej-
muja w szerokim znaczeniu poznawanie sie ludzi,
usprawniaja komunikowanie sie, rozwigzywanie

probleméw czy niesienie pomocy’. Petne rozumienie

7 Zob. K. Balawejder, Umiejetnosci interpersonalne w niesie-

niu pomocy [w:] Psychologia pomocy. Wybrane zagadnienia,
red. K. Otrebska-Popiotek, Katowice 1996, s. 46—47.
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terminu kompetencji spotecznych powinno obej-
mowac nie tylko realizacje wymagan wobec oto-
czenia, umiejetnos$¢ wspotpracy z innymi, ale
takze umiejetnosc realizowania wtasnych celow
w kontaktach spotecznych®. A. Meczkowska wska-
zuje na dwa wymiary kompetencji. Jednym z nich
jest opisany wcze$niej aspekt spoteczny (wspol-
notowy), ktéry odnosi sie do relacji z innymi i ma
na celu rozwigzywanie réznorakich problemoéow
spotecznych. W tym ujeciu osoba kompetentna
spotecznie chetnie spetnia swoje powinnosci wo-
becinnych ludzi, potrafi czerpac¢ od nich wsparcie,
cieszy sie uznaniem i zaufaniem oraz odczuwa
zadowolenie z siebie i ze wspdtzycia z otoczeniem
spotecznym. Natomiast drugi wymiar kompetencji,
okreslany jako indywidualny, odnosi sie do takich
form aktywno$ci podmiotu, ktére sa zorientowane
na interpretacje, weryfikacje, refleksje, kreacje
samego podmiotu®. A. Matczak zwraca uwage na
konieczno$¢ tacznego rozpatrywania kompeten-
cji spotecznych i emocjonalnych. Kompetencja
emocjonalna stanowi taka strukture wiedzy,
ktora pozwala jednostce funkcjonowac w sposéb
adekwatny w réznych sytuacjach spotecznych
uruchamiajacych emocje. Jest to wiedza, ktéra
pozwala na regulowanie swoich emocjonalnych
doswiadczen oraz prawidtowg wymiane inter-
personalng. Kompetencja emocjonalna czyni
cztowieka zdolnym do radzenia sobie w $wie-
cie spotecznym. W tym kontek$cie kompetencja

spoteczna oznacza umiejetno$¢ postugiwania

8 M. Oles, Asertywnos$¢ u dzieci w okresie wczesnej adole-

scencji, Lublin 1998, s. 23.

9 Zob.A. Meczkowska, Od $wiadomoS$ci nauczyciela do kon-

strukcji Swiata spotecznego. Nauczycielskie koncepcje wymagan
dydaktycznych a problem rekonstrukcji kompetencji ucznia,
Krakéw 2002.
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sie emocjami w relacjach spotecznych®. A. Mecz-
kowska, traktujac kompetencje spoteczne jako
potencjat podmiotu wyznaczajacy jego zdolnos¢
do wykonania okreslonych dziatan, wskazuje na
dwa podejscia do tego potencjatu, tj. podejscie
adaptacyjne i transgresyjne. W pierwszym z nich
kompetencje pojmuje sie jako adaptacyjny poten-
cjat podmiotu pozwalajacy mu na dostosowanie sie
do warunkéw otoczenia. Takie ujecie kompetencji
oznacza dyspozycje do instrumentalnego dziatania
zwigzanego z wiedzg, umiejetno$ciami i moty-
wacja. Ujecie to czesto spotyka sie z krytyka jako
zbyt waskie, nie uwzgledniajace takich dyspozycji
podmiotu, jak np. twércze i krytyczne mys$lenie.
Kompetencja jest bowiem rodzajem gtebokiej
struktury poznawczej integrujacej funkcjonujace
w jej ramach elementy oraz réwnowazacej relacje
cztowieka ze Swiatem. Tak rozumiana kompetencja
to tworcza aktywno$¢ podmiotu towarzyszaca
zaréwno procesowi nabywania kompetencji, jak
i jej wykorzystania, to reorganizacja dotychczas
posiadanej przez podmiot wiedzy, wzorcow my-
$lenia i dziatania. Bycie kompetentnym oznacza
tutaj bycie aktywnym, twérczym podmiotem,
ktéry czynnie uczestniczy w dokonujacych sie
procesach zmian spotecznych. Kompetencja jest
nie tylko sprawnoscig dziatania, jest potencjatem
stanowigcym warunek aktywnego i twérczego
uczestnictwa w kulturze; jest zdolnoscig do in-
dywidualnej refleksji i spotecznej negocjacji'.
Akcentowanie tworczego potencjatu jednostki
znajduje réwniez swéj wyraz w transgresyjnym
ujeciu kompetencji, ktére uwzglednia zdolnos¢

do transgresyjnego dziatania jednostki, ale takze

0 Zob. A. Matczak, Do czego moze byc¢ potrzebne pojecie inte-

ligencji emocjonalnej? [w] Inteligencja emocjonalna. Fakty, mity,
kontrowersje, red M. Smieja, R. Orzechowski, Warszawa 2008.

" Zob.A. Meczkowska, Od $wiadomos$ci nauczyciela..., dz. cyt.



zdolnos$¢ do systematycznego i Swiadomego
przebudowywania kompetencji juz posiadanych.
Kompetencje sa wynikiem nie tylko poznawa-
nia rzeczywistosci, ale takze systematycznego
procesu poznawania wtasnych mozliwosci jako
podmiotu poznajgcego’?.

Jak podkresla K. Martowska, kompetencje spo-
teczne powstaja w wyniku naturalnego treningu
spotecznego, w ktorym cztowiek uczestniczy,
angazujac wlasny potencjat intelektualny w roz-
norodne dziatania o charakterze spotecznym.
Zdaniem Autorki trening, ktéry jest udziatem
jednostki, rozpoczyna sie we wczesnym okresie
rozwoju, zwtaszcza w wyniku oddziatywan $rodo-
wiskowych, w tym rodzicielskich, i jest kontynu-
owany przez cate zycie, przy czym intensywnos¢
treningu spotecznego u poszczegdlnych oséb
jest rézna, poniewaz nie wszyscy majg réwnie
silng motywacje do angazowania sie. Motywacja
ta zalezy od potrzeb, wartosci, celéw jednostki
i zwigzanych z nimi zadan, te zas uwarunkowane
s3 wymaganiami Srodowiskowymi z jednej, a wta-
Sciwos$ciami osobowo$ciowo-temperamentalnymi
z drugiej strony!3. Dziecko rozpoczynajgce nauke
w szkole posiada juz wcze$niejsze doSwiadczenia
spoteczne zwigzane nie tylko z domem rodzinny-
mi, ale takze ze sSrodowiskiem spoteczno-wycho-
wawczym przedszkola. Zdaniem A. Brzezinskiej,
dziecko w toku edukacji przedszkolnej powinno
naby¢ wiele réznych umiejetnosci spotecznych
i osobistych. W ramach tych pierwszych autorka
wyroéznia umiejetno$ci wypowiadania sie w duzej

i matej grupie, umiejetnos$ci stuchania innych

2 Zob. W. Furmanek, Kompetencje raz jeszcze. Ku humanistycz-

nie ujetym kompetencjom kluczowym [w:] Kompetencje kluczowe
kategorig pedagogiki. Studia poréwnawcze polsko-stowackie,
red. W. Furmanek, M. Duris, Rzeszéw 2007.

3 Zob. K. Martowska, Psychologiczne uwarunkowania kom-

petencji spotecznych, Warszawa 2012, s. 30.
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i bycia wystuchanym, podejmowania wspélnych
dziatan z innymi, i to w r6znych warunkach, na-
wigzywania i podtrzymywania kontaktéw z no-
wymi dla dziecka osobami, zawierania pierwszych
przyjazni oraz dostrzegania potrzeb innych oraz
dorostych. Wsré6d kompetencji osobistych zdoby-
tych przez dziecko przedszkolne autorka wymie-
nia: wzrost poczucia kompetencji, pewnosci siebie
i wlasnej wartos$ci, umiejetno$¢ rozpoznawania
i wyrazania wtasnych potrzeb, dostrzegania po-
dobienstw wtasnych i cudzych probleméw oraz
wzrost poczucia sprawstwa w rozwigzywaniu
problemow.

Zgodnie z koncepcja rozwoju spotecznego
E. H. Eriksona, dziecko miedzy si6dmym a dwu-
nastym rokiem zycia znajduje sie w najbardziej
spotecznie znacz3cej fazie rozwoju, ktéra wpro-
wadza je w gaszcz problemow tozsamosci i ada-
ptacji spotecznej. W tej fazie rozwija sie u dzieci
poczucie podziatu zadan w grupie wykonujacej
pewne prace. Szkota jako instytucja i nauczyciele
tworza klimat dla rozwigzania wymagan tego
okresu®®. Jak pisze J. Sajdera:

[...] specyfika edukacji spotecznej w instytucjach
wychowania zbiorowego, jak przedszkole i szkota,
zwigzana jest z budowaniem pomostu miedzy swo-
bodng aktywnoscia dziecka w rodzinie a rytmem
obowiazkéw ucznia. Z jednej strony, kontaktowanie
sie naraz z wieloma réwie$nikami poszerza krag
do$wiadczen spotecznych dziecka o bycie w zespole,
lecz z drugiej strony, wigZe sie ze wzrostem wyma-
gan, dotyczacych aktywnosci poznawczej i sposobu

organizowania procesu uczenia sie dziecka®®.

4 Zob. A. Brzezinska, Badania ewaluacyjne w psychologii

klinicznej [w:] Psychologia kliniczna, t. 1, red. H. Sek, Warszawa
2005, s. 231-245.

B Witkowski, Rozwdj i tozsamos$¢ w cyklu zycia. Studium

koncepcji Erika H. Eriksona, Torun 1989, s. 62.
% Sajdera, Wspieranie aktywnosci spotecznej dziecka

szeS$cioletniego w pespektywie nowej podstawy programowej
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0d tego jak dziecko postrzega swoje miejsce i role
w grupie spotecznej jaka jest klasa, zaleza rowniez
jego wyniki w nauce. Poczucie akceptaciji, bliskich
relacji z ré6wiesnikami i nauczycielem tworza
wtasciwy klimat spoteczno-emocjonalny procesu
uczenia sie dziecka. Wedtug modelu uczenia sie
w teorii spotecznego poznania L. S. Wygotskiego

[...] dziecko intelektualnie moze osiggnac¢ znacznie
wiecej za pomocg nasladownictwa, niz wtedy, gdy
dziata samodzielnie. [...] Méwiac o nasladowaniu,
nie mamy na mysli nasladowania mechanicznego
automatycznego i bezsensownego, lecz rozumne,
Swiadome operacje. [...] Nasladowanie to kazdy typ
dziatania, w ktérym dziecko nie dziata samodzielnie,
awspotpracuje z dorostym lub innymi dzie¢mi. [...]
To, co dzisiaj dziecko potrafi robi¢ we wspdtpracy

i pod kierunkiem, jutro zdota zrobi¢ samodzielnie'”.
Ponadto z wielu badan wynika, Ze obraz siebie
samego, jaki cztowiek tworzy i samoocena, jaka
wywodzi z tego obrazu, maja wptyw na postawy
i poziom rozwigzywania przez niego réznych zy-
ciowych problemoéw. Wyniki badan wskazujg na
zalezno$c¢ tego rodzaju: im lepszy jest obraz siebie
samego, obraz swoich szkolnych mozliwosci, tym
wyzsze s3 faktyczne osiggniecia uczniéw. Nauczy-
ciele moga odgrywac znaczaca role w ksztattowa-
niu sie pozytywnego, a zarazem realistycznego

obrazu samego siebie u swoich uczniéw?e.
Kompetencje spoteczne dzieci

w dokumentach programowych

Istotna role w dziataniach nauczyciela eduka-
cji wczesnoszkolnej odgrywa, z jednej stro-

ny, umiejetno$¢ diagnozowania kompetencji

[w:] Edukacja (dla) dziecka — od trzylatka do sze$ciolatka,
red. J. Batachowicz, Z. Zbrog, Krakow 2011, s. 268.

7oL s. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne Il: dzie-

cinstwo i dorastanie, red. A. Brzezinska, M. Marchow, Poznan
2002, s. 84-85.

8 podstawy psychologii. Podrecznik dla studentéw kierunkéw

nauczycielskich, red. W. Pilecka, G. Rudkowska, L. Wrona,
Krakéw 1998, s. 278.
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spotecznych, z drugiej za§ — ksztattowania tychze
kompetencji, ktore majq na celu udzielanie pomocy
dziecku w nabywaniu umiejetnosci spotecznych,
w oKkreslaniu réznych sytuacji spotecznych i bu-
dowaniu wiezi z innymi, zgodnie z aktualnym
etapem jego rozwoju i zdolno$cia uczenia sie.
W programowych dokumentach dotyczacych
edukacji wczesnoszkolnej® wielokrotnie uzy-
wane sg pojecia i stwierdzenia odnoszace sie do
kompetencji spotecznych, poniewaz nadrzednym
celem edukacji w klasach poczatkowych jest,
miedzy innymi, wspomaganie rozwoju dziecka
w rozwoju spotecznym. Ponadto w Swietle ak-
tualnie obowigzujacej podstawy programowej
»[...] wazne jest takie wychowanie, aby dziecko
w miare swoich mozliwosci byto przygotowane do
zycia w zgodzie z samym sobg, ludzmi i przyroda.
Nalezy zadbac¢ o to, aby dziecko odro6zniato dobro
od z1a, byto Swiadome przynaleznos$ci spotecznej
(do rodziny, grupy réwiesniczej i wspdlnoty naro-
dowej)”?. Problematyka kompetencji spotecznych
znajduje najwyrazniej swoje odzwierciedlenie
w efektach ksztatcenia uczniéw po pierwszej i po
trzeciej klasie, zatozonych w podstawie progra-
mowej w ramach edukacji spotecznej oraz etyki.
Efekty ksztatcenia powigzane z kompetencjami
spotecznymi, poza tym, ze skomponowane s3
z réznych aspektow funkcjonowania dziecka
(poznawczego, emocjonalno-motywacyjnego
oraz behawioralnego), to jeszcze powigzane s3
z r6znymi sytuacjami spotecznymi. Gdy podej-
muje sie prébe analizy wymienionych efektéw

w kategoriach funkcjonowania ucznia, nasuwa

19 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia

27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych
typach szkét (Dz. U. z dnia 30 sierpnia 2012 r.)

20 Tamze.



sie niepokojacy wniosek, Ze operatory?' uzyte do
ich sformutowania, zwtaszcza w klasie pierwszej,
odnosza sie przede wszystkim do funkcjonowania
poznawczego dziecka (czynnika intelektualnego
postaw spotecznych), takich jak np.: zna, wie,
rozpoznaje, potrafi wymieni¢, ma rozeznanie
(np.: wie, co wynika z przynaleznosci do rodziny,
zna zagroZenia ze strony ludzi, potrafi odréznic, co
jest dobre, a co zte w kontaktach z réwiesnikami
i dorostymi; wie, ze warto by¢ odwaznym, mqdrym
i pomagac potrzebujgcym; wie, ze nie nalezy ktamac
lub zatajaé prawdy). Rzadziej natomiast operatory
odnosza sie do aspektu behawioralnego funk-
cjonowania dziecka (elementu dziataniowego
postaw), np. przestrzega regut obowiqzujqcych
w spotecznosci dzieciecej oraz w swiecie doro-
stych, grzecznie zwraca sie do innych w szkole,
w domu i na ulicy; przestrzega reqgut obowiqzujqcych
w spotecznosci dzieciecej i w Swiecie dorostych,
wspétpracuje z innymi. Podobnie jak w przypadku
ksztatcenia dzieci w klasie pierwszej, rowniez
w odniesieniu do uczniéw konczgcych klase trze-
cig efekty ksztatcenia wyrazone sg gtéwnie za
pomocg czasownikow akcentujacych poznawczy
charakter funkcjonowania dziecka w Srodowi-
sku spotecznym, przy czym poszerza sie zakres
tych oddziatywan na dalsze dziecku $rodowisko
spoteczne, np.: rozumie potrzebe utrzymywania
dobrych relacji z sqsiadami w miejscu zamieszkania:
jest chetny do pomocy, respektuje prawo innych do
pracy i wypoczynku; jest tolerancyjny wobec 0séb

innej narodowosci, tradycji kulturowej itp.; wie,

21 Pojecie operatora w odniesieniu do efektéw ksztatcenia

zaczerpnieto z koncepcji zadan dydaktycznych Wojciecha Kojsa,
ktéry przez operator rozumie cze$¢ zadania opisujgcg czynnosc
(przy czym w przypadku pytan elementami wyrazajgcymi owg
czynnos$¢ s zaimki rzeczowne, przystowne i przymiotne pytajne
oraz partykuta ,czy”, a w przypadku polecen — czasownik ma-
jacy okreslong forme i tryb). Zob.: W. Kojs, Pytania i polecenia
w ksztatceniu systematycznym, Katowice 1994, s. 33.
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ze wszyscy ludzie majq réwne prawa. W zatoze-
niach programowych, kompetencje spoteczne
w zbyt matym stopniu obejmujg komponent emo-
cjonalno-motywacyjny funkcjonowania dzieci
w mtodszym wieku szkolnym, co w efekcie moze
powodowac brak zaangazowania dzieci w dzia-
tania spoteczne, podejmowanie ich i wiasciwe
wykonywanie przez uczniéw jedynie w obecnosci
nadzorujgcych oséb (np. rodzica lub nauczyciela)
oraz trudnosci w dokonywaniu ocen wobec 0s6b
i sytuacji spotecznych. Pamieta¢ nalezy o tym, ze
wszystkie omawiane wyzej komponenty sg wza-
jemnie powigzane i uwarunkowane, ale warto tez
wspomnie¢, Ze czesto elementowi emocjonalno-
-oceniajgcemu postaw przypisuje sie nawet role
istotniejszg niz pozostatym?2. Koncentrowanie
sie przez nauczyciela w procesie ksztattowania
i rozwijania kompetencji spotecznych u dzieci
gléwnie na sktadniku poznawczym ich funkcjono-
wania moze powodowac brak ich zaangazowania
emocjonalnego i brak motywacji do podejmowania
konkretnych samodzielnych dziatan zgodnych

z przedmiotem postaw i zachowan spotecznych.

Diagnozowanie kompetencji
spotecznych dzieci

Dzieci rozpoczynajace nauke w szkole wykazu-
ja zréznicowany poziom rozwoju spotecznego
i uksztattowanych juz kompetencji spotecznych.
0d pierwszych dni nauki, obserwujac przebywaja-
ce ze soba dzieci w klasie, mozna zauwazy¢ zaréw-
no ich zachowania nakierowane na uczestniczenie
w zyciu grupy i zjawisko uczenia sie w relacjach,
jak i problemy niektérych dzieci w kontaktach
spotecznych z rowiesnikami i nauczycielem. Zada-

niem nauczyciela jest diagnozowanie kompetencji

22 Zob. S. Nowak, Pojecie postawy w teoriach i stosowanych

badaniach spotecznych. [w:] Teorie postaw: praca zbiorowa,
red. S. Nowak, Warszawa 1973, s. 25.
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spotecznych dzieci, warunkujace optymalne i efek-
tywne rozpoznanie ich mozliwosci, zdolnosci oraz
potrzeb w aspekcie jednostkowym i grupowym,
z uwzglednieniem stanu zdrowia, stabych i moc-
nych stron osobowosci, percepcji i umystowosci,
a takze warunkéw sSrodowiskowych, w jakich
sie dzieci rozwijaja*. Pamietac¢ nalezy o tym, ze
proces diagnozy pedagogicznej powinien miec
charakter cato$ciowy i ciggty, a takze odnosi¢ sie
do kazdego dziecka i polega¢ na rozpoznawaniu
jego wiedzy i umiejetnosci, aktualnego poziomu
rozwoju spotecznego oraz $ledzeniu zmian, jakie
w dziecku zachodza pod wptywem oddziatywania
pedagogicznego?..

Rozpoznawanie kompetencji spotecznych
dzieci przez nauczyciela powinno sie odbywac
przede wszystkim na podstawie obserwacji, tym
bardziej, ze — jak pisze A. Matczak — niestety
brakuje ogdélnie znanych i dostepnych wystan-
daryzowanych oraz znormalizowanych testow
wykonaniowych do pomiaru kompetencji spo-
tecznych u mtodszych dzieci. Ponadto pomiar
kompetencji spotecznych przy uzyciu testow
wykonaniowych jest szczegélnie trudny z dwdch
powodéw. Po pierwsze, kompetencje spoteczne
ujawniaja sie gléwnie w autentycznych sytuacjach
angazujacych rzeczywiste osoby i sytuacje. Tra-
dycyjne testy wykonaniowe czesto nie sg w stanie
uchwyci¢ specyfiki kompetencji spotecznych i zbyt
przypominajg zadania stosowane w diagnozie
inteligencji. Po drugie za$, niektore zadania do
pomiaru kompetencji spotecznych sg podobne

do projekcyjnych testéw osobowosci, w zwigzku

23 Zob. E. Jarosz, E. Wysocka, Diagnoza psychopedagogiczna,

podstawowe problemy i rozwigzania, Warszawa 2006.

24 Zob. B. Wilgocka-Okon, Gotowos¢ szkolna dzieci szescio-
letnich, Warszawa 2003, s. 26.
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z czym materiat zadan powinien by¢ jednoznaczny
i maksymalnie zr6znicowany?°.

W zwigzku z powyzszym, w diagnozowaniu
kompetencji spotecznych dzieci w mtodszym
wieku szkolnym, szczegblng wartos$¢ posiada
obserwacja, poniewaz odbywa sie ona w natu-
ralnych warunkach i zréznicowanych sytuacjach
szkolnych, a takze pozalekcyjnych. Nauczyciele
edukacji wczesnoszkolnej wykorzystuja w tym
celu najcze$ciej standaryzowane arkusze obser-
wacji dziecka, zamieszczane w materiatach meto-
dycznych lub skonstruowane samodzielnie badz
w grupach kolezenskich na potrzeby konkretne;j
szkoty. W diagnozowaniu kompetencji spotecznych
dzieci przydatne moga sie takze okazac techniki
zadaniowe?®, za$§ wystepujace w ich zadania moga

by¢ oparte na r6znego rodzaju materiale:

a) obrazkowym lub fotograficznym, np. roz-
poznawanie tresci spotecznych przedsta-
wionych na rysunkach lub fotografiach,
rozpoznawanie standéw psychicznych
0s6b przedstawionych na obrazkach lub
fotografiach (np. emocji), odczytywanie
znaczenia przedstawionych na nich relacji
spotecznych itp.;

b) dzwiekowym, filmowym, np. wypowiada-
nie sie o uczuciach bohateréw odtwarza-
nych nagran, dokonywanie opisu emocji
ogladanych postaci itd.;

c) z wykorzystaniem ,zywych modeli”, np.
improwizowanie réznych scenek przez

dzieciina tej podstawie identyfikowanie,

25 7ob. A. Matczak, Diagnoza intelektu, Warszawa 1994.

26 Zob. K. A. Knopp, Kompetencje spoteczne — pomiar i apli-

kacja praktyczna. Dostepny w Internecie: http://www.ore.edu.
pl/stronaore/index.php?option=com_phocadownload&view=ca-
tegory&download=1852:kompetencje-spoeczne-pomiar-i-aplikacj
a-praktyczna&id=172: poradnie-psychologiczno-pedagogiczne-a-
zmiany-w-systemie-edukacji&ltemid=1084. [dostep: 02.03.2014].
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http://www.ore.edu.pl/stronaore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=1852:kompetencje-spoeczne-pomiar-i-aplikacja-praktyczna&id=172: poradnie-psychologiczno-pedagogiczne-a-zmiany-w-systemie-edukacji&Itemid=1084
http://www.ore.edu.pl/stronaore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=1852:kompetencje-spoeczne-pomiar-i-aplikacja-praktyczna&id=172: poradnie-psychologiczno-pedagogiczne-a-zmiany-w-systemie-edukacji&Itemid=1084
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http://www.ore.edu.pl/stronaore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=1852:kompetencje-spoeczne-pomiar-i-aplikacja-praktyczna&id=172: poradnie-psychologiczno-pedagogiczne-a-zmiany-w-systemie-edukacji&Itemid=1084

nazywanie emocji kolegéw, ocenianie
poprawnosci odpowiedzi pod katem jej
zgodnosci z intencjg osoby, ktéra wyrazata
dang emocje;

d) werbalnym, tj. ocenianie przez dzieci
opisywanych réznych zachowan okresla-
nie wtasciwych sposobow postepowania
w okres$lonych sytuacjach, dzielenie sie

wiedzg o regutach moralnych.

W zbieraniu informacji o kompetencjach spo-
tecznych dzieci wykorzystuje sie takze kwestiona-
riusze wywiadu z nauczycielami oraz fragmenty
arkuszy i skal zachowan?’. Oceniajac kompetencje
spoteczne dziecka, nalezy zwrdéci¢ uwage przede
wszystkim na skutecznos¢ i adekwatnos$c¢ jego
zachowania w réznych sytuacjach spotecznych.
Dodatkowe kryteria to: status socjometryczny,
ktéry mozna zbadac¢ za pomoca odpowiednio
dobranej techniki socjometrycznej (np. Plebiscyt
zyczliwosci i niecheci, technika ,Zgadnij kto”),
inicjowanie i podtrzymywanie relacji interper-
sonalnych, satysfakcja z relacji z rowiesnikami,
wptyw wywierany na innych i inicjatywa wyka-
zywana w kontaktach z innymi, radzenie sobie
z konfliktami, angazowanie innych do sprawnej

wspotpracy i inne.

Wspieranie rozwoju kompetencji
spotecznych dzieci przez nauczycieli
wczesnej edukaciji

Opracowanie przez nauczyciela odpowiednich
form wspierania rozwoju kompetencji spotecznych
u dzieci w mtodszym wieku szkolnym wymaga
przeprowadzenia diagnozy poziomu tychze kom-

petencji oraz ustalenia ewentualnych deficytow

T M. Deptuta zalicza do nich: ,Arkusz zachowania sie ucznia”

M. Markowskiej, ,Kwestionariusz zachowania sie dziecka w szkole”
E. Schaefera i M. Aronson w adaptacji J. Rembowskiego, ,Arkusz
spotecznego zachowania sie dziecka w szkole” W. Soborskiego.
Zob.: M. Deptuta, Diagnozowanie..., dz. cyt., s. 497-498.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

E. Kochanowska, Rola nauczyciela w diagnozowaniu...

w tym zakresie. Wtasciwie przeprowadzona dia-
gnoza w podejsciu jako$ciowym poprzez charak-
terystyke aktualnych i potencjalnych osiggniec
rozwojowych dziecka moze odgrywac istotna role
W jego rozwoju spotecznym i nawigzywaniu przez
dziecko konstruktywnych i satysfakcjonujacych
relacji interpersonalnych w ciggu catego zycia.
Nauczyciel powinien pamietac o tym, Ze jak pisze
K. Martowska:

[...] kazda interakcja jest sytuacja treningowa i szansa

na doskonalenie umiejetnosci spotecznych. Do-

$wiadczenia ptynace z treningu spotecznego maja

wielowymiarowy kontekst; z jednej strony jednostka

dzieki nim buduje wtasna wiedze o regutach rzadza-

cych w $wiecie relacyjnym [...], z drugiej strony na

bazie tych regut jednostka konstruuje wiedze, ktéra

to pozwala na koordynacje zachowan spotecznych,

regulowanie poziomu intymnosci oraz rozwigzy-

wanie konfliktow?.
Tymczasem, zdaniem P. Sztompki, nadal niewy-
starczajaca jest rola instytucji w ksztattowaniu
kompetencji moralnych dotyczacych wartosci,
norm spotecznych oraz wzoréw osobowych. Dzia-
tania wychowawcze w tym zakresie powinny
obejmowac poznawanie akceptowanych spotecz-
nie celé6w postepowania (np. szcze$cie drugiego
cztowieka, osiggniecia sportowe), sposobow ich
osiggania (np. zachowania prospoteczne) oraz
wzoréw osobowych, przejawianych w rolach
spotecznych. Autor wskazuje trzy strategie, ktore
powinny dominowa¢ w programie wychowania
spotecznego realizowanego przez instytucje.
Nalezy do nich: stosowanie argumentacji dys-
kursywnej, prezentowanie dobrych przyktadéw
w dziataniach i postawach kierownictwa szkoty
oraz grona pedagogicznego, a takze przyktadéw

osobowych z obszaru pozaszkolnego — znanych

28 K. Martowska, Psychologiczne uwarunkowania..., dz. cyt.,
s. 25.
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uczniom programéw telewizyjnych, filméw, ksia-
zek, czasopism, Internetu i na koniec budowanie
w szkole kontekstu materialnego i psychologiczne-
go, wytwarzajacego w uczniach poczucie bezpie-
czenstwa i zaufania?’. Organizowanie wychowania
spotecznego jest procesem ztozonym, szczego6lnie
dla nauczycieli rozpoczynajacych prace z dzie¢mi.
Konieczna jest bowiem znajomo$¢ mechanizméw
socjalizacyjnych, jakie wystepujg w tworzonej
przez swych cztonkow spotecznosci dzieciecej,
jak i umiejetne wyznaczanie zakresu, w jakim
dorosty powinien wspiera¢ wrastanie wycho-
wankow w grupe spoteczng. Planujgc dziatania
edukacyjne dotyczace aktywnos$ci spotecznej
dziecka, nalezy bra¢ pod uwage zaréwno cha-
rakterystyke rozwojowa ontogenezy cztowieka,
jak i kontekst tworzony przez zycie spoteczne
wspoiczesnego dziecka. Dziatania nauczyciela
powinny by¢ ukierunkowane zaréwno na aspekt
spoteczny, wspolnotowy, kompetencji spotecznych,
jak i na aspekt indywidualny, osobisty dziecka.
W ramach pierwszego z nich ksztattowanie umie-
jetnos$ci spotecznych moze odbywac sie poprzez
wykorzystywanie codziennych sytuacji edukacyj-
nych oraz planowanie takich, ktére maja na celu
zwiekszenie mozliwosci poprawnego i twdrczego
porozumiewania sie w réznych sytuacjach, wspot-
dziatanie w grupie podczas zabawy i pracy oraz
zdobywanie umiejetno$ci radzenia sobie w sy-
tuacjach konfliktowych. Wspomaganie rozwoju
osobistego dzieci w ramach ksztaltowania i roz-
wijania ich kompetencji spotecznych wymaga ze
strony nauczyciela przede wszystkim budowania
pozytywnego obrazu samego siebie u dziecka,
ksztattowania poczucia wtasnej wartosci, wy-

razania siebie w réznych formach dziatalnosci

2 p Sztompka, Respektowane sg normy spoteczne, ,Dyrektor
Szkoty” 2011, nr 2, s. 17-19.
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oraz zachecania uczniéw do podejmowania przez
dzieci aktywno$ci stownej i porozumiewania sie
w grupie. Kluczowa role odgrywa takze uswiado-
mienie dzieciom, jak korzystny wptyw na wza-
jemne interakcje ma rozumienie uczuc i emocji
zaréwno swoich jak i innych, odczuwanie radosci
ze wspolnej nauki i zabawy oraz przestrzeganie

zasad prawidtowego wspotzycia spotecznego.

Zakonczenie

W okresie $redniego i p6Znego dziecinstwa rozwoj
spoteczny cztowieka nabiera duzej dynamiki. Wta-
$ciwy poziom kompetencji spotecznych utatwia
dziecku przystosowanie sie do nowych warun-
koéw, wspomaga proces uczenia sie i umozliwia
zbieranie nowych doswiadczen. Kompetencje
z tego obszaru sg tez bardzo wazne w dorostym
zyciu, poniewaz umozliwiajg tworzenie satys-
fakcjonujacych relacji z innymi ludZmi. Jak pisze
A. Cwiklifski:
[...] stawanie sie osobg uspoteczniong wymaga
uczenia sie zachowan spotecznie aprobowanych,
petnienia rél oraz rozwoju postaw spotecznych.
Ich ksztattowanie w szkole stwarza szanse na ich
utrwalenie i kierowanie sie nimi w zyciu dojrzatym.
Nalezy pamieta¢, iz postawy dzieci wobec innych
ludzi zaleza od ich wtasnych doswiadczen we wcze-
snych, ksztattujacych latach zycia, od licznych okazji

do uspoteczniania sie, od poziomu motywacji do

takiego postepowania®.

Zadaniem nauczyciela edukacji wczesnosz-
kolnej jest zatem diagnozowanie i wspieranie
wspodlnotowego i osobistego potencjatu kompe-
tencji spotecznych dzieci. Sprzyjaja temu sytuacje
dydaktyczno-wychowawcze ukierunkowane na
budowanie tozsamosci dziecka i jego pozytywnej

samooceny. Tylko jednostka aktywna, Swiadoma

30 A. Cwiklinski, Edukacja szkolna a przygotowanie do zycia

spotecznego [w:] Edukacja jutra. VI Tatrzariskie Seminarium
Naukowe, red. K. Denek, T. M. Zimny, Czestochowa 2001, s. 121.



swoich mocnych i stabych stron, jest w stanie
nawigzywac i podtrzymywac poprawne relacje
spoteczne z innymi ludzmi. Zadaniem nauczyciela
jest dostarczanie uczniom optymalnych bodzcow
rozwojowych w zakresie wychowania spoteczne-
go, ktore polega¢ powinno na ,[...] systematycz-
nym organizowaniu sytuacji majacych na celu
uksztattowanie postawy cztowieka Swiadomego
swej jednosci ze srodowiskiem spoteczno-kul-
turowymi przyrodniczym, ale takze rozwijanie
postawy szacunku dla wszystkich istot, a takze dla
wtasnego zycia i siebie, to jednoczes$nie, w ogdélnym

znaczeniu, przygotowanie do zycia”3.

3L Tylus, Praca nauczyciela w zakresie wspierania rozwoju

spotecznego ucznia. ,Nauczanie Poczgtkowe. Ksztatcenie Zin-
tegrowane” 2010-2011, nr 3, s. 12.
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The Teacher’s Role in Diagnosing and
Supporting the Development of Social
Competences in Children at Early
School Stage

The article attempts to consider the problem of the social
competences in children at early school stage age which
stem from the increasing need for studying and analyzing
factors determining the level of effective social functioning
of a child in the school environment and outside of it. The
purpose of the following work is to focus on an important
role of a teacher in the process of diagnosing and shap-
ing students’ social competences. Those actions should be
oriented towards supplying help to children in the process
of gaining social skills in identifying various social situations
and building relations with others, in accordance to the cur-
rent stage of development and learning ability of a particular
child. Supporting child’s social competences by a teacher
should embrace not only the realization of requirements to-
wards the environment and the skill in cooperation with oth-
ers, but also the skill of realizing their own goals by children
in their social contacts.

Ewa Kochanowska, Ph.D., assistant professor at the Department
of Pedagogy of The Technical-Humanistic Academy in Bielsko-
Biata in Poland

71



Nrg(1)2015 Kultura i Wychowanie

System oceniania uczniow w edukaciji
wczesnoszkolnej — teoria i praktyka

Michat Kowalewski

toédz, Polska

mkowalewski@uni.lodz.pl

Stowa kluczowe: edukacja wczesnoszkolna, ocena, ocenianie
ucznidw, nauczyciel, uczen, wartosciowanie edukacyjnych osiggnie¢

Ocenianie szkolne zdefiniowa¢ mozna jako ,,czyn-
no$¢ ustalania i warto$ciowania wynikéw uczenia
sie oraz komunikowania tych wynikéw uczniowi™.
Wartos$ciowanie to sprowadza sie do przypisy-
wania wynikom uczenia sie pozycji na wybranej
i skonstruowanej uprzednio skali ocen. W innym
ujeciu definicyjnym ocena szkolna to wypowiedz
o charakterze warto$ciujacym, stanowigca wyraz
pozytywnej lub negatywnej opinii o przedmio-
cie, zjawisku, stanie rzeczy czy tez o zdarzeniu?.
W szkolnej rzeczywistos$ci wypowiedZ ta moze
przyjmowac postac stopnia, moze by¢ wyrazona
w formie pisemnej lub ustnej. Jej odzwierciedle-
niem mogg by¢ réwniez komunikaty niewerbalne
oraz zewnetrzne objawy zachowania nauczyciela

(mimika, gest, etc.)?.

" Hasto: Ocenianie szkolne [w:] Encyklopedia Pedagogiczna
XXI wieku, t. 3, red. T. Pilch, Warszawa 2004, t. 3, s. 733.

2w Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 281.

3 Tamze, s. 282.

Michat Kowalewski, mgr, asystent w Katedrze Pedagogiki
Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej Wydziatu Nauk o Wychowaniu
Uniwersytetu todzkiego.
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Ocenianie jest bez watpienia jednym z najbar-
dziej istotnych elementéw w wiekszoSci systemow
edukacyjnych. Konstruowanie oceny jest procesem
ztoZzonym, wymagajacym doboru odpowiednich
metod, technik i kryteriéw, w oparciu o ktore jest
ono przeprowadzane. Odwieczne wydaje sie pyta-
nie o to, jak prawidtowo przeprowadzaé procedure
oceniania. W oparciu o jaki model dokonywa¢
warto$ciowania edukacyjnych osiggnie¢ uczniow?
Jak ocenia¢ sprawiedliwie? Jakie kryteria przy-
jac za pierwszoplanowe? Odpowiedzi wymagaja
réwniez pytania: co powinno by¢ przedmiotem
oceniania oraz czemu powinno ono stuzy¢?

Niezwykle trudno jest analizowac cele i zatoze-
nia procesu oceniania w oderwaniu od kontekstu
szkoty, w jakim sie ono dokonuje. Kontekst ten oraz
sktadajace sie nan elementy (takie jak wypraco-
wany przez szkote konkretny model ksztatcenia,
preferowane metody dydaktyczne, rola nauczy-
ciela i jego relacje z uczniami czy chociazby styl
nauczania) w duzej mierze warunkujg nie tylko
przebieg procesu oceniania i zr6znicowanie narze-
dzi oraz technik do tego celu wykorzystywanych,
ale takze odmienno$¢ nastawien wzgledem samej
istoty oceny i zasadno$ci oceniania w ramach
edukacyjnej praktyki. Zr6znicowanie to staje
sie szczegoblnie wyrazne w réznych ideologicznie
koncepcjach szkdt wypracowanych chociazby
w toku historycznego rozwoju i ewolucji nauk
o wychowaniu. Odmienne cele i zatozenia przy-
pisuje sie ocenianiu w szkotach tradycyjnych,
progresywistycznych czy esencjalistycznych,

a jeszcze inne w modelach okreslanych mianem



szkot alternatywnych. Koncepcja procesu ksztat-
cenia, spojrzenie na wiedze, na proces edukacji, na
role i miejsce nauczyciela w szkolnej rzeczywisto-
$ci nie pozostajg wiec bez znaczenia w kontekscie
tego, co sie ocenia i czemu ten proces ma stuzyc.

Zwolennicy szkoty tradycyjnej, budowanej
na podstawach pedagogiki Johanna Friedricha
Herbarta, propagujac idee nauczania wychowuja-
cego, czynig osobe nauczyciela wiodaca postacia
w procesie ksztatcenia. Edukacja polegajaca na
wzbogacaniu posiadanej przez dziecko masy aper-
cepcyjnej?, program nauczania skoncentrowany
na,podawaniu” gotowych tresci, kreujgce klimat
szkoty autorytaryzm i intelektualizm, a takze
relacje nauczyciel - uczen oparte na stuchaniu,
powtarzaniu i bezwzglednym podporzadkowaniu
sie narzucanym opiniom i wzorcom, uksztattowaty
specyficzne formy szkolnej promocji. Gtéwnym
zrodtem wiedzy stat sie nauczyciel i towarzy-
szacy mu podrecznik, najczestszymi sposobami
aktywizowania do nauki — system réznorodnych
zakazoéw i nakazow, a narzedziami sprawdza-
nia — testy o wysokim stopniu standaryzacji,
umozliwiajgce kierowanie uczniem i rozwijanie
jego karnosci.

W Swietle powyzszych zatozen, w takim mo-
delu szkoty ocena jest elementem odzwierciedla-
jacym jedynie aktualny poziom wiedzy ucznia,
nagradzajacym bezkompromisowy konformizm,
a karzacym braki czy opdZnienia w procesie zdo-
bywania nowych umiejetnosci, bez pytania o ich
przyczyne. Ocenianie staje sie w swojej funkcjo-
nalnej postaci narzedziem indoktrynacji szkol-
nego spoteczenstwa, a jego celem jest gtéwnie
utrzymanie i wzmocnienie nauczycielskiej pozycji

i autorytetu.

4 Por. R. Nawroczynski , Zasady nauczania, Wroctaw 1961,
s. 189.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

M. Kowalewski, System oceniania uczniow...

Inne podejscie do wiedzy i do relacji panuja-
cych miedzy nauczycielem a jego podopiecznymi
odnaleZ¢ mozna w koncepcjach szkdt progre-
sywistycznych. Uksztattowane w toku histo-
rycznego rozwoju pedagogiki idee ksztatcenia,
budowane na zatozeniach obecnego w naukach
o wychowaniu pragmatyzmu, kreujgce szkote
wolng od autorytaryzmu i rygoryzmu, a takze
dbajace o partnerskie relacje miedzy nauczycie-
lem a uczniami zupelnie inaczej interpretowaty
cele i zalozenia procesu oceniania szkolnego.
W szkole progresywistycznej cele edukacyjne
podporzadkowane s3a nie tylko woli nauczyciela,
ale przede wszystkim mozliwo$ciom, zdolnosciom
i zainteresowaniom uczniéw. Nauczyciel, jako
osoba posiadajaca wiedze, nie kieruje procesem
nauczania, nie czyni tego w sposéb bezposredni,
lecz udziela jedynie wskazéwek podopiecznym
potrzebujgcym porady lub pomocy®.

W rozumieniu progresywistéw uczen jest ,0s0-
ba, ktéra — stosownie do posiadanych uzdolnien,
umiejetnosci i nawykow, a takze wykazywanych
zainteresowan i potrzeb poznawczych — sama
wptywa na dobdr i wybor takich czy innych bodz-
cow”®. Proponujg oni oparcie tresci ksztatcenia
o materiat stymulujacy problemowe mys$lenie
uczniéw, aktywizujacy do stawiania sobie zadan
iich samodzielnego rozwigzywania, analizowania
sytuacji problemowych i uczenia sie poprzez dzia-
tanie’. Ocenianie uczniéw w szkole progresywi-
stycznej znacznie wykracza swym zasiegiem poza
sprawdzanie nabytej wiedzy czy opanowanych

umiejetno$ci, a ma przede wszystkim sprzyjac

5 G.L Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji,
Gdansk 2003, s. 103.

6 cz Kupisiewicz, Szkota w XX wieku, Warszawa 2006, s. 23.

7 B. Suchodolski, Wstep [w:] J. Dewey, Edukacja i wychowanie,

Wroctaw 1972, s. LVIII.
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nauce samodzielnego wykrywania i poprawiania
wtasnych pomytek. Nauczyciel powinien pozwoli¢
swoim podopiecznym na popetnianie btedow
i ponoszenie petnej odpowiedzialnos$ci za wtasne
dziatania®.

Odmienne poglady i zatozenia obu wspomnia-
nych powyzej modeli szk6t dotyczgce procesu
oceniania pojawiajg sie w koncepcjach edukac;ji
opartej na zatozeniach filozofii esencjalistycznej.
Esencjalizm w edukacji daleki byt od wolnosci
i swobdd propagowanych przez progresywizm,
ale nie szczedzit takze krytyki zwolennikom
pedagogizmu Herbarta®.

Traktujac uczenie sie jako proces receptywny,
esencjalizm zmierzat w swojej koncepcji ksztat-
cenia do wyposazenia ucznia w uporzadkowang
wiedze oraz umiejetnosci niezbedne do zycia w de-
mokratycznym spoteczenistwie, przy zastosowaniu
dyscyplinujacych i stabilnych metod nauczania
i wychowania®. W toku nauki w szkotach esen-
cjalistycznych pierwszoplanowe znaczenie przy-
pisuje sie obiektywnym walorom odpowiednio
dobranych i skonstruowanych programoéw i pla-
now ksztatcenia, za$§ w zdecydowanie mniejszym
stopniu (w przeciwienstwie do progresywizmu)
uwzglednia sie indywidualne zainteresowania czy
potrzeby poznawcze uczniow!'. W szkole esen-
cjalistycznej kluczowa role — zaréwno w ksztat-
ceniu, jak i wychowaniu — odgrywa nauczyciel.
Nauczanie wyraznie dominuje nad uczeniem sie,
a ocenianie szkolne przeprowadzane przez nauczy-
ciela zmierza przede wszystkim do ustalenia, czy

uczniowie opanowali juz wiedze i umiejetnosci

8 G.L Gutek, Filozoficzne i ideologiczne..., dz. cyt., s. 103.

9 Zob.Cz Kupisiewcz, Szkofa..., dz. cyt., s. 23.

10 Tamze, s. 53.

1 Tamze, s. 56.
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przewidziane w programie nauczania dla danego
etapu ksztatcenia, a takze czy nowe struktury
poznawcze zostaty wtasciwie przez nich zin-
terpretowane i zrozumiane i czy kumulatywnie
potaczyty sie one z tymi elementami wiedzy,
ktorymi dysponowali wcze$niej oraz wreszcie,
czy uczniowie sg juz gotowi do kolejnego etapu
swojej drogi edukacyjnej. Nadrzednym celem
oceniania w modelu szkoty opartej na zatozeniach
esencjalizmu staje sie zatem diagnoza poziomu
uczniowskiej wiedzy, a takze ustalenie gotowosci
do kontynuowania nauki na jej kolejnych, bardziej
zaawansowanych szczeblach.

Specyficzne ujecie ogdlnej problematyki ksztat-
cenia, w tym takze procesu oceniania osiggnie¢
uczniéw, odnalez¢ mozna w liberalnych koncep-
cjach edukacji i wychowania, kreujacych alter-
natywne wizje szkoty oraz metodyki nauczania
realizowanej w toku jej edukacyjnej praktyKki.
Zapoczatkowany w latach siedemdziesiagtych
ubiegtego stulecia krytyczny nurt wystepujacy
otwarcie przeciwko ,edukacyjnej doskonatosci”
i stale ulepszanej praktyce ksztatcenia, stwo-
rzyt teoretyczne podstawy do zapoczatkowanej
w amerykanskiej mys$li pedagogicznej konstrukcji
antyszkoty. Idee te wspierato hasto edukacyj-
nej descholaryzacji, czyli — jak pisze Czestaw
Kupisiewicz — ,,uwolnienia spoteczenstwa od
szkoty”!2. Zwolennicy pogladéw zmierzajacych
do utworzenia antyszkoty krytykowali dotych-
czasowy, tradycyjny wizerunek tejze placowki
za jej opresyjnosc¢ oraz konformizm, apelujac
jednoczesnie do nauczycieli, aby porzucili skazone
bezdusznoscig i formalizmem metody pracy dy-
daktyczno-wychowawczej i mobilizowali uczniéw

do autorefleksji, by kierowali ich w kierunku

12 Tamze, s. 72.



empatii, uczyli wspétpracy w procesie zdobywania
wiedzy, a przede wszystkim, by potozyli wreszcie
kres negatywnemu zjawisku, jakim stata sie po-
gon za dobrymi ocenami i zniwelowali szkodliwg
spotecznie, a wszechobecng w szkole, rywalizacje
o stopnie!®. Descholarysci krytykowali réwniez
nieuzasadnione, ich zdaniem, hiperbolizowanie
Swiadectw, dyplomoéw i dokumentéw potwier-
dzajacych ukonczenie poszczegoélnych szczebli
ksztalcenia, zarzucajgc im watpliwe odzwiercie-
dlanie rzeczywistego poziomu zdobytej wiedzy
i opanowanych umiejetnosci, a takze stosowanie
przez nauczycieli wobec ich podopiecznych awer-
syjnych wrecz bodZcéw motywacyjno-kontrol-
nych, czesto naruszajacych uczniowskie prawa
i godnos¢.

Druga liberalna koncepcja, o zdecydowanie bar-
dziej pozytywnym spotecznie odbiorze i szerszym
gronie zwolennikow, skupiona byta wokot pojecia
szkoty alternatywnej. Definicyjne ujecie szkoty
alternatywnej odnaleZ¢ mozna w wielu zrédtach
i opracowaniach po$swieconych naukom o wycho-
waniu. Jedno z nich okresla szkote alternatywng
jako ,rodzaj placéwki oSwiatowej zorganizowanej
wedtug odmiennych projektéw edukacyjnych,
ktére stanowig alternatywe wobec koncepcji
realizowanych w szkotach prowadzonych przez
organa administracji publicznej”**.

Zwolennicy koncepcji szkoty alternatywne;j,
w przeciwienstwie do prekursoréw antyszkoty,
nie popierali procesu descholaryzacji ksztatcenia,
apelowali jedynie o budowe odmiennego systemu
nauczania, przy czym odmienno$¢ owa, jak i zakres

proponowanych zmian przyjmowaty rézny zasieg

13 Tamze, s. 73.

4 por. Leksykon Pedagogika, red B. Milerski, B. Sliwerski,
Warszawa 2000, s. 56.
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i skale'®. Zdecydowana wiekszos¢ ideologicznych
postulatéw oscylowata wokoét likwidacji zbyt duzej
liczby przedmiotéw szkolnych z uwagi na troske
o ekspozycje najbardziej aktualnych probleméw
i zagadnien, przy jednoczesnym akcentowaniu
zbyt dalece posunietego oddzielania nauki szkolnej
od spraw zycia codziennego, a takze nieuwzgled-
niania indywidualnych zdolnosci uczniéw, ich
potencjatu, mozliwosci, jak réwniez zréznicowa-
nego tempa przyrostu wiedzy i umiejetnosci'®.
Nieodtacznie wpisany w praktyke szkolng schemat
»aktywny nauczyciel - bierny uczen” miat zostac
zastgpiony uktadem, w ktoérym to uczen staje sie
aktywnym uczestnikiem procesu ksztatcenia.
Z perspektywy uczniéw nastgpi¢ miato zatem
znaczace przeobrazenie w zakresie sposobu ich
postrzegania i traktowania przez nauczyciela,
bowiem charakter tych relacji zmieniat sie z przed-
miotowego na podmiotowy.

Zwolennicy szkoty alternatywnej zgodnie pod-
kreslali, ze w zreformowanym systemie ksztat-
cenia nie ma miejsca ani na masowe stosowanie
subiektywnej skali wycinkowych ocen postepow
uczniowskich, ani na jednostronne testy, w wat-
pliwy sposéb sprawdzajace ich wiadomosci®’.
Kazdy z uczniéw stanowi bowiem indywidual-
na i niepowtarzalng jednostke o odmiennych
zdolnosSciach oraz zréznicowanym potencjale
i predyspozycjach, co w konsekwencji wymaga od
oceniajacego pedagoga w petni indywidualnego
traktowania kazdego z jego podopiecznych, wy-
zbycia sie schematyzmu i porzucenia obecnych
w procesie konstruowania oceny ugruntowanych

stereotypow, a takze zaprzestania niepotrzebnych

% cz Kupisiewicz, Szkofa..., dz. cyt., s. 84-99.

8 Tamze.

7 Tamze.
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poréwnan i odniesien do ogdlnie przyjetych norm
czy wyznacznikow.

W toku historycznego rozwoju koncepcji szko-
ty zmieniaty sie style i modele nauczania i wy-
chowania, a nawet sposoby postrzegania oraz
traktowania ucznia przez nauczyciela. Takze oce-
nianie ewoluowato w zréznicowanych wymiarach
swego zakresu i funkcjonowania. Od narzedzia
dyscypliny i od roli mechanicznego stymulatora
mobilizujgcego uczniéw do dziatania, od syno-
nimu kary i nagrody, jakim ocena byta w szkole
tradycyjnej, do rozwijania samoswiadomosci
i uczenia sie przez dziatanie postulowane przez
progresywistow. Od narzedzia diagnozy stuzacej
ustaleniu poziomu wiedzy ucznia na tle jego ro-
wiesnikéw czy tez wzgledem przyjetych odgérnie
i usytuowanych poza uczniem wyznacznikéw, az
po indywidualizm i podkreslanie niepowtarzal-
nosci kazdej uczacej sie jednostki — wystepujace
w koncepcjach alternatywnych.

Wszystkie te elementy strukturalne i funkcjo-
nalne charakteryzujace idee procesu wartoscio-
wania edukacyjnych osiggnie¢ nie pozostaty bez
wptywu na dziatajacy wspotczes$nie system oce-
niania uczniéw, a wiele z nich, mniej lub bardziej
zmodyfikowanych, odnaleZ¢ mozna czesto takze
w dzisiejszej rzeczywisto$ci i obecnej praktyce
edukacyjnej szkoty.

Problematyka przedmiotu oceniania w dzie-
jach oswiaty i szkolnictwa od samego poczat-
ku rozwijata sie wokét dwoch alternatywnych
pogladow. Pierwszy z nich, w przedmiotowym
zakresie wartoSciowania edukacyjnych osiggniec
ucznidéw, uwzgledniat jedynie wiedze i stopien jej
opanowania jako nadrzedny element podlegajacy
pedagogicznej ocenie. Drugi, pozostajac w opo-
zycji do powyzszego stanowiska, postulowat

obok kryterium sprawnosci postugiwania sie
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opanowang wiedzg uwzglednienie takze szeregu
czynnikéw wspoéttowarzyszacych procesowi edu-
kacji, warunkujgcych jego przebieg i efektywnos¢,
takich jak chociazby predyspozycje, mozliwosci
i wtasciwosci psychiczne ocenianego cztowieka.

Dychotomia wspomnianych pogladéw stano-
wita odzwierciedlenie konkurencyjnych wizji czy
tez modeli psychologicznej koncepcji cztowieka
rozwijajacych sie juz od czaséw starozytnych
i obecnych w naukach o wychowaniu. Ktadgcemu
nacisk na dajace sie obiektywnie zmierzy¢ wia-
domosci i umiejetnosci formalizmowi'®, przeciw-
stawiano antyschematyczny nurt liberalizujgcy'?,
ktory nakazywat zwrot ku cztowiekowi, jako
jednostce wolnej i suwerennej, majacej prawo do
urzeczywistniania wtasnych potrzeb i dziatajgce;j
wedtug wtasnych mozliwosci.

System oceniania ewoluowal, dynamicznie
modyfikowat sie jego charakter, zmieniata sie jego
istota, a przede wszystkim przedmiot, na ktérym
byt on skupiony. Zmiany, jakie dokonywaty sie
w zakresie przedmiotu oceniania, uwarunkowane
byty zréznicowanymi historycznie i ideowo po-
gladami na $wiat, edukacje i wychowanie, a takze
rézna skalg wyzwan i oczekiwan, jakie wigzano
z procesami ksztatcenia, uczenia sie i nauczania.

W nurcie formalistycznym przedmiotem oceny
od zawsze byly wiedza i umiejetnosci opanowane
wedtug wymagan wyznaczonych przez program
nauczania ujety w strukturalnej formie celéw
ksztatcenia. Taksonomiczny uktad tres$ci mate-

riatu nauczania staje sie punktem wyjscia do

8 Zob. Stownik wyrazow obcych, red. E. Sobol, Warszawa

1995; W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004;
Encyklopedia Gazety Wyborczej, t. 5, Warszawa 2005.

19 Zob. Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. 2,

red. T. Pilch, Warszawa 2004; Maty stownik jezyka polskiego,
red. E. Sobol, Warszawa 1995; Encyklopedia Gazety Wyborczej,
t. 9, Warszawa 2005.



konstrukcji skali ocen szkolnych, na podstawie
ktérych bedzie odbywato sie warto$ciowanie
edukacyjnych wynikéw i osiggnie¢ uczacych sie.
Proces oceniania polega na sytuacyjnym, ini-
cjowanym przez nauczyciela sprawdzaniu wia-
domosci oraz umiejetnosci ucznia i sprowadza
sie do ustalenia poziomu ich opanowania oraz
umiejscowienia uzyskanego ta droga rezultatu
na przyjetej uprzednio skali ocen.
Pedagogicznej weryfikacji podlega zatem
pewien stan, ktory uczen, poddany ocenie w da-
nym miejscu i czasie (wyznaczonym momentem
sprawdzenia) potrafi uzewnetrzni¢ bez jakich-
kolwiek elementow sktadajacych sie na kontekst
samego procesu uczenia sie. Tak skonstruowana
ocena przyjmuje postac aktualistyczng?®. W cato-
ksztatcie procesu jej konstrukcji nie uwzglednia
sie warunkow, w jakich uczen osiggnat pre-
zentowane rezultaty, ani sposobu pracy, dzieki
ktoéremu jego wiedza wzbogacona zostata o nowe
struktury poznawcze. Znacznej marginalizacji
podlegaja takze wktad pracy ucznia, jego za-
angazowanie przejawiane w procesie uczenia
sie oraz postepy, jakie osiggnat w okreslonym
przedziale czasowym, wyznaczonym zazwyczaj
granicg poprzedniej kontroli jego wiadomosci.
Ideologiczne poczatki formalizmu w szkol-
nictwie siegaja czas6w zamierzchtego $rednio-
wiecza, zdominowanych przez uniwersalizm,
podrecznikowy dydaktyzm, panujacy w szkole
autorytaryzm i relacje na ptaszczyZnie nauczy-
ciel - uczen analogiczne do obecnych i mocno
zakorzenionych w 6wczesnym systemie spotecz-

nym stosunkéw feudalnych. Niepodwazalnos¢

20 Ocena aktualistyczna w sferze przedmiotowej dotyczy

aktualnego stanu wiedzy ucznia i poziomu opanowanych przez
niego umiejetnosci, ktérymi potrafi sie¢ on wykaza¢ w sytuacjach
ich kontroli i egzekwowania dokonywanych przez nauczyciela.
Por. K. Sosnicki, Dydaktyka ogdina, Wroctaw 1959, s. 468—469.
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wiedzy naukowej przekazywanej w szkotach,
brak miejsca i swobody na poznawcze dociekanie,
eksperymentowanie, brak odpowiedzi na rodzace
sie naukowe watpliwosci i pytania, brak miejsca
na eksploracje i poszukiwanie tego, co nowe
i nieznane — wszystko to sprowadzito proces
uczenia sie do mechanicznego opanowywania
wiedzy w spos6b pamieciowy. Jej sprawdzanie
odbywato sie w toku egzekwowanej przez na-
uczyciela kontroli wspartej spetniajacym funk-
cje stymulacyjno-motywacyjng systemem kar
fizycznych.

Na przestrzeni historycznego rozwoju nauk
o wychowaniu nurt formalizujacy pojawiat sie
wielokrotnie, w réznych wymiarach i koncepcjach,
w odmiennych typach i modelach szkét oraz sys-
temach ksztatcenia. Potrzebe i uzasadnienie jego
stosowania podnosili wybitni pedagodzy, wsrod
ktorych wymieni¢ mozna chociazby Jana Amosa
Komerniskiego, Johanna Heinricha Pestalozziego czy
Johanna Friedricha Herbarta, ktérego koncepcja
szkoty okreslanej mianem herbartowskiej lub
tradycyjnej nosita wiele cech i znamion glebo-
kiego formalizmu, obecnego w sferze edukac;ji
i wychowania. Formalizowanie praktyki edu-
kacyjnej szkoty, w tym takze sktadajacego sie
nan procesu oceniania, zyskato nowy wymiar
dzieki dynamicznemu rozwojowi psychologii
behawiorystycznej, gteboko ingerujacej w nauki
o wychowaniu, kreujgcej okres$long wizje szko-
ty, modelujacej jej klimat, a takze ksztattujgcej
relacje panujace miedzy uczestnikami owego
Srodowiska. Dzieki koncepcjom behawiorystow
ideologiczne podstawy nurtu formalizujgcego na
state znalazty miejsce w $wiecie nauk o wycho-
waniu, byty i wciagz sg obecne w wielu wymiarach

pedagogicznej pracy z uczniami.
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Takze wspotczesnie system oceniania w szko-
tach nie zawsze pozostaje wolny od formalizowa-
nia?!. W opiniach wielu teoretykow i praktykow
ksztalcenia za jego stosowaniem przemawia cho-
ciazby mozliwo$¢ obiektywizacji oceny, z uwagi
na jasno sprecyzowane i dajgce sie zmierzy¢ kry-
teria oraz tatwo$¢ tworzenia i postugiwania sie
aktualistyczng postacia oceny.

Na przeciwlegtym biegunie idei edukacyjnych,
w opozycji do formalizmu, pozostaje nurt libera-
lizujacy. Wywotana przez niego fala krytycznych
refleksji, poszukujaca stabosci oceniania prze-
syconego formalizmem, obnazyta jego iloSciowe
podejscie do cztowieka, akcentujac przy tym brak
indywidualizmu, nauczycielski schematyzm i ru-
tyne obecne w procesie konstruowania przez
pedagogoéw ocen ich podopiecznych.

Poczatkéw nurtu liberalizujacego poszukuje
sie oficjalnie w$rdd zrodzonej w wieku XIV idei
humanizmu, cho¢ swych prekursoréw miat on
juz prawdopodobnie w antycznych koncepcjach
wychowania i w starozytnych modelach szkot,
chociazby Platona czy Kwintyliana?2. Nurt liberali-
zujacy w sferze edukacji promowat niepodwazalne
zasady indywidualizmu i poszanowania podmio-
towosci ucznia. Uczen jako podmiot oddziatywan
edukacyjnych stat sie najwazniejszym elementem
w procesie ksztatcenia. Jako jednostka pozostawat
wolny, samodzielnie podejmowat decyzje i ponosit
odpowiedzialno$¢ za konsekwencje swoich dzia-
tan. Podrecznikowy dydaktyzm, autorytaryzm
i rygoryzm, obecne w modelach szkét czerpia-
cych swe teoretyczne zaplecze z koncepcji for-
malistycznych, w nurcie liberalizujacym ustapity

miejsca obserwacji, doSwiadczeniom, nauczaniu

20, Kopaczynska, Ocenianie szkolne wspierajgce rozwdj

ucznia, Krakow 2004, s. 22.

22 Tamze, s. 23.
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pogladowemu, eksperymentom, pytaniom i docie-
kaniom w zakresie eksploracji nowych i niezna-
nych struktur poznawczych, ktdre stracity swoj
pewny dotychczas charakter. Relacje nauczyciel
- uczen oparte zostaty na zasadzie wzajemnego
szacunku i zyczliwo$ci, na partnerstwie i zrozu-
mieniu, nie za$ na bezwzglednemu podporzad-
kowywaniu sie nauczycielowi, dyskryminacji czy
przejawom stereotypowego myslenia i traktowa-
nia podopiecznych.

Réwniez w zakresie procesu oceniania doko-
naty sie istotne przeobrazenia, dotyczace gtow-
nie jego przedmiotu. Wybitny pedagog okresu
o$wiecenia Jan Jakub Rousseau postulowat, aby
oprocz wiedzy i umiejetnosci zwracac szczegolng
uwage w procesie oceniania takze na indywidu-
alne potrzeby ucznia, na jego zainteresowania,
wrodzong inteligencje i predyspozycje. Rousseau
popularyzowal w ten sposéb poglady traktujgce
rozwdj dziecka jako proces dokonujacy sie row-
niez dzieki istnieniu naturalnych sit wrodzonych
i wewnetrznych predyspozycji, a nie tylko pedago-
gicznych oddziatywan zewnetrznych, stosowanych
w szkotach przez nauczycieli?3.

W toku ewolucji i rozwoju o$§wiaty nurt libe-
ralizujacy stopniowo zyskiwat zwolennikéw nie
tylko w dobie o$wiecenia, ale przede wszystkim
w wielu koncepcjach i modelach szkot, ktore po-
wstaty w okresie tzw. Nowego Wychowania.

Twoércy tych szkét proponowali, by przedmio-
tem oceniania uczynic zainteresowania i zamito-
wania ucznia oraz jego przystosowanie do zycia
spotecznego?*, a takze by bra¢ pod uwage real-

ne mozliwosci dziecka®®. Ocenie miaty podlegac

23 Zob. J. J. Rousseau, Emil, ttum. W. Husowski, Wroctaw

1955, s. 2568-260.

2 Por. G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne..., dz. cyt, passim.

25 Ppor. Cz. Kupisiewicz, Szkofa..., dz. cyt, passim.



réwniez uczniowskie rozwijanie samokontroli?,
stosunek do pracy i zreczno$¢ w rozwigzywaniu
probleméw?’, spontaniczna i produktywna aktyw-
nos¢?, wreszcie wysitek i wktad pracy w proces
uczenia sie, a takze samodzielno$¢ i systematycz-
nie czynione postepy®.

Znaczacy wzrost zainteresowania nurt libe-
ralizujacy zawdziecza jednak w szczego6lnosci
dynamicznemu rozwojowi psychologii humani-
stycznej, ktéra w swoich zatozeniach nawigzywata
do humanistycznych zasad wyzwalania aktyw-
nosci i nieoddzielania zjawisk psychicznych od
podmiotu, od jego dyspozycjonalnej struktury.
Zwolennicy psychologii humanistycznej krytyko-
wali w procesie nauczania iloSciowe podejscie do
cztowieka. Krytyka ta znalazta wyraz w zmianie
sposobu oceniania szkolnego, a przede wszystkim
w zmianie przedmiotu, na ktory byto ono ukierun-
kowane. Od tej pory juz nie tylko wiedza, ktora
uczen dysponuje i ktorg potrafi uzewnetrznic
powinna by¢ poddawana ocenie. Uwzglednienia
wymaga bowiem réowniez szeroki kontekst proce-
su uczenia sie, ktéry na 6w stan wiedzy sie sktada
i ktory go warunkuje. Kontekst ten wspéttworza
chociazby predyspozycje ucznia, jego mozliwosci,
zaangazowanie w proces nauki, postepy, ktore
poczynit i warunki, w jakich pracowat. Ogot tych
czynnikéw, wywierajacych istotny wptyw na
prezentowany stan wiedzy, a w konsekwencji
warunkujacy rowniez koncowy ksztatt oceny,

okres$li¢ mozna mianem dyspozycji. Liberalizujacy

26 Zob. Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. 4,
red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 383.

2T Por. Cz. Kupisiewicz, Szkofa..., dz. cyt., passim.

28 por. Tamze.

29 Ppor. Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. 4 i 6,
red. T. Pilch, Warszawa 2005.
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nurt w szkolnictwie nadaje zatem ocenie postac
dyspozycjonalng®’.

Mimo solidnego zaplecza teoretycznego i uza-
sadnionych przestanek dla stosowania haset i za-
tozen nurtu liberalizujacego w praktyce szkolne;j,
takze i on nie pozostawat i wciaz nie pozostaje
wolny od krytycznych opinii i refleksji. Poste-
powanie wedtug teoretycznych zasad liberal-
nej koncepcji ksztatcenia i oceniania osiggniec
uczniow rodzi pewien pedagogiczny niepokdj,
przejawiajacy sie w tym, Ze owemu nurtowi nad
wyraz tatwo i czesto przypisuje sie pejoratywne
w swoim znaczeniu wychowawcze ,nicnierobie-
nie”3!, przyzwalanie uczniowi na dowolne wrecz
zachowanie, tacznie z przyjmowaniem postawy
okreslanej mianem permisywnej32.

Liberalizm edukacyjny stworzyt ideologiczne
podstawy genezy i rozwoju wielu doktryn pe-
dagogicznych o ortodoksyjnym nawet charak-
terze, kreujacych szkoty alternatywne, dalece
odbiegajace w swych funkcjonalnych koncepcjach
dziatania od naczelnych haset nurtu. Dlatego tez
znaczna cze$¢ pedagogdéw, zwtaszcza teoretykow
ksztatcenia, podkresla, iz mimo niewatpliwych
korzysci wiazacych sie z liberalng rzeczywisto$cig
edukacyjna, dostrzegac¢ nalezy réwniez warto$¢

nurtu formalizujgcego i nie porzucac catkowicie

30 Ocena dyspozycjonalna jest catosciowg i integrujaca

oceng ucznia i jego osiggnie¢, uwzgledniajgcg w swoim przed-
miotowym zakresie oprocz wiedzy i umiejetnosci takze dys-
pozycje, okreslajgce i warunkujgce efektywno$¢ aktualizacji
struktur poznawczych w zaleznos$ci od warunkéw tworzacych
kontekst procesu uczenia sie. Na dyspozycje te sktadajg sie np.
psychika ludzka w ujeciu integralnym, a wiec wraz ze sferami
intelektualng, emocjonalng, wolicjonalng, zdolnos¢ skupienia sie
i koncentracji uwagi, poziom umiejetnosci, zdolno$¢ do twérczego
myslenia i dziatania, zdolno$¢ do percepcji wiedzy, do myslowego
wnikania w rzeczywisto$¢. Zob. K. Sos$nicki, Dydaktyka...,
dz. cyt., s. 470—471.

31 Hasto: Liberalizm [w:] Encyklopedia Pedagogiczna

XXl wieku, t. 2, red. T. Pilch, Warszawa 2003, s. 1052.
82 Zob. ks. J. Nagorny, Nauczyciel wobec wspoétczesnych

wyzwan moralno-spotecznych, ,\Wychowawca” 2005, nr 5, passim.
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jego haset, proponowanych rozwigzan i roli, jaka
odgrywa on w systemach ksztatcenia i oceniania
szkolnego.

Wspotczesnie w zdecydowanej wiekszosci
systemow edukacyjnych ocenianie szkolne,
w aspekcie przedmiotowym, ukierunkowane jest
na warto$ciowanie nie tylko poziomu wiadomosci
i poszczegdlnych umiejetnos$ci ucznia, ale réwniez
sprawnosci postugiwania sie wiedza, jej rozu-
mienia i wlasciwego zastosowania w codziennej
egzystencji. Wida¢ tutaj wyrazne nawigzanie do
popularyzowanych wciaz idei i haset psychologii
humanistycznej i nurtu liberalizujgcego. W ich
Swietle wspdiczesna ocena stanowi bowiem prze-
jaw mys$lenia o sobie, o dziataniu swoim i innych,
jest proba refleksji nad jakos$cig pracy i efektyw-
noscig wykonywanych zadan.

Preferowane systemy ksztatcenia i oceniania
pozostaja w Scistej korelacji z mozliwo$ciami
i zdolnoSciami dziecka, charakterystycznymi dla
danego etapu nauczania. Przedmiotem oceniania
sg zatem szeroko rozumiane osiggniecia ucznia,
zgodne z aktualnie obowigzujacym programem
edukacyjnym, do ktorych, poza wiadomosciami
zawartymi w tre$ciach nauczania, zalicza sie
rozwdj zdolnos$ci poznawczych, umiejetnosci spo-
tecznych, realizacje zadan praktycznych, a takze
ksztattowanie pogladu na Swiat i wyksztatcanie
elementarnych cech osobowosci*.

Ocenianie szkolne spetnia istotng role
w systemie edukacji na kazdym z jego etapow,
w szczegolnosci zas na ptaszczyZnie edukacji wcze-
snoszkolnej, a wiec w klasach I-11I szkoty podsta-
wowej. Pierwsze szkolne wrazenia i doSwiadczenia
ze wstepnego, elementarnego etapu naucza-

nia ksztattujg bowiem u dziecka §wiadomos¢

33
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S. Racinowski, Ocenianie uczniéw, Warszawa 1959, s. 9-10.

podlegania mechanizmom oceniania zaréwno
w szkole jak i w zyciu. Systemy oceniania, jakim
poddawani sg uczniowie klas I-1Il w duzej mierze
warunkuja udang i efektywnga adaptacje dziec-
ka do nowego Srodowiska, jakim bez watpienia
jest szkota. Ocena i proces jej konstruowania
oddziatujg na psychike ucznia, ksztattuja jego
nastawienie i motywacje do nauki, wywieraja
wptyw na uczniowskie postrzeganie szkoty i na-
uczyciela, warunkujg dalszy rozwoj edukacyjny
kazdego dziecka.

Przeksztatcenia spoteczno-gospodarcze, poli-
tyczne i ekonomiczne, jakie dokonaty sie w latach
dziewiecdziesigtych XX wieku wywarty istotny
wplyw na reforme systemu edukacyjnego na
wszystkich szczeblach szkolnictwa, obejmujac
swym zakresem réwniez edukacje wczesnosz-
kolng, a wiec klasy I-1Il szkoty podstawowe;j.
Przemiany edukacyjne uwarunkowane byty takze
zmianami podstaw filozoficzno-pedagogicznych,
w $Swietle ktorych budowe systemu edukacyjnego
oparto na zatozeniach psychologii humanistyczne;.

Zaktadata ona nieskrepowany i wszechstronny
rozwoj ucznia w srodowisku szkolnym dzieki
uaktywnieniu wewnetrznego potencjatu dziec-
ka, nieograniczonego zewnetrznymi blokadami
wymuszajacymi okreslone zachowania, hamujg-
cymi doskonalenie oraz wzrost jego mozliwosci
i zdolno$ci.

Na etapie ksztatcenia wczesnoszkolnego jed-
nym z najwazniejszych elementéw w reformie
edukacji okazata sie zmiana systemu oceniania
szkolnych osiggnie¢ uczniow. Obok tradycyjnej,
obowigzujacej dotychczas formy oceny w po-
staci cyfrowej pojawity sie systemy zastepujace
dotychczasowy stopien uktadem liter, punktéw
i symboli. Wérdd alternatywnych koncepcji war-

toSciowania edukacyjnej aktywnosci dziecka



w klasach I-1II pojawit sie réwniez bezstopniowy
system oceniania oparty na sporzadzanym przez
nauczyciela stownym opisie.

Zarzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
16 lipca 1990 roku w sprawie regulaminu ocenia-
nia, klasyfikowania i promowania uczniéw po raz
pierwszy wprowadzito opisowa ocene osiggniec
ucznia w pierwszym okresie nauki w klasie [ szko-
ty podstawowej**. Jej egzystencja na ptaszczyznie
edukacji wczesnoszkolnej zostata potwierdzona
Zarzqdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia
24 wrzesnia 1992 roku w sprawie zasad oceniania,
klasyfikowania i promowania uczniéw w szkotach
publicznych dla dzieci i mtodziezy oraz przeprowa-
dzania egzaminow sprawdzajqcych i klasyfikacyj-
nych, w ktérym to w § 6 pkt. 4 znalazt sie zapis:
yuczniowi klasy pierwszej szkoty podstawowe;j
nauczyciel za pierwszy semestr ustala ocene opiso-
wa z zachowania i opisowy stopien ze wszystkich
przedmiotéw nauczania”*.

Na ptaszczyznie edukacji wczesnoszkolnej,
w Kklasie [ szkoty podstawowej dokonato sie w ten
sposéb istotne systemowe przeobrazenie, pole-
gajace nie tylko na innowacyjnym proceduralnie
warto$ciowaniu dziatan edukacyjnych uczniow,
ale rowniez na zmodyfikowaniu sposobu postrze-
gania ucznia przez nauczyciela i zmianie meto-
dologii kontroli uczniowskiej wiedzy i poziomu
nabytych w procesie edukacji umiejetnosci.

Wsrod pedagogow, nauczycieli, metodykow,
a nawet w kregu rodzicéw zrodzito sie jed-

nak wiele pytan, powstato wiele kontrowersji

34 Zarzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 16 lipca

1990 roku w sprawie regulaminu oceniania, klasyfikowania
i promowania uczniéw, Dz. Urz. MENIS z 1990 r., Nr 6, poz. 35.

35 Zarzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 wrzes$nia

1992 roku w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniéw w szkotach publicznych dla dzieci i mtodziezy oraz prz-
eprowadzania egzaminéw sprawdzajgcych i klasyfikacyjnych,
Dz. Urz. MENIS z 1992 ., Nr 7, poz. 32.
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i zastrzezen wobec nowego systemu oceniania,
jakiemu mieli zosta¢ poddani uczniowie. Zasta-
pienie dotychczasowej cyfrowej postaci oceny
komentarzem stownym wywotato zywa dyskusije,
petng watpliwosci i rozbieznych refleks;ji, dzielac
$Srodowisko pedagogdéw i metodykéw ksztatcenia
na zwolennikéw i przeciwnikéw alternatywnej
koncepcji oceniania.

Na mocy Ustawy o zmianie Ustawy o systemie
osSwiaty z dnia 25 lipca 1998 roku oraz wydanego
przez Ministra Edukacji Narodowej w dniu 19
kwietnia 1999 roku Rozporzgdzenia w sprawie
zasad oceniania, klasyfikowania i promowania
ucznidéw, przeprowadzania egzamindéw i spraw-
dzianéw w szkotach publicznych ujednolicono sys-
tem oceniania, ktory w odniesieniu do nauczania
w klasach [-1I szkoty podstawowej przyjat forme
oceny opisowej*°. Bezstopniowy system oceniania
oparty na warto$ciowaniu edukacyjnej aktyw-
nosci uczniéw za pomoca konstruowanego przez
nauczycieli i przyjmujacego postac stowna opisu
zastapil zatem tradycyjny, wyrazany w formie
cyfrowej stopien.

Ocenianie opisowe zdefiniowaé¢ mozna jako
sjedna z form ocen szkolnych dokonan uczniéw
przyjmujaca postac rozbudowanej informacji
pisemnej (czasem wzbogaconej, badz zastgpionej
forma ustng), zawierajgcej komentarz o procesie
uczenia sie i postepach w edukacji dziecka”?’.

U podstaw genezy wprowadzenia oceny opiso-
wej do szkét podstawowych lezato przeSwiadcze-

nie o potrzebie uwzglednienia indywidualnosci

36 Ustawa z dnia 25 lipca 1998 r. o zmianie ustawy o systemie

os$wiaty, Dz. U.z 1998 r., Nr. 117, poz. 759 oraz Rozporzgdzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 kwietnia 1999 r. w sprawie
zasad oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
oraz przeprowadzania egzamindw i sprawdzianow w szkotach
publicznych, Dz. U. 21999 r., Nr 41, poz. 413.

37" Hasto: Ocenianie szkolne, dz. cyt., 728.
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i niepowtarzalno$ci kazdego dziecka oraz przeko-
nanie o koniecznosci podmiotowego, a nie przed-
miotowego postrzegania i traktowania ucznia
przez nauczyciela.

Na konieczno$¢ zindywidualizowanego po-
dejscia nauczyciela do kazdego ucznia, do moni-
torowania jego rozwoju, osiggniec i postepow,
zwracat uwage Ryszard Wieckowski, postulujac
w jednym ze swoich artykutéw, by podstawowym
zadaniem nauczyciela edukacji poczatkowej byto
wspieranie aktywnosci jego podopiecznych?8. Jak
pisal: ,wymaga to z kolei orientacji nauczyciela
odnosnie osiggnie¢ kazdego ucznia czy tez ewen-
tualnych trudnosci napotykanych w procesie
indywidualnego rozwoju, nastepnie zas statego
diagnozowania osiggnie¢ rozwojowych dziecka”*.

Wartos$ciowanie edukacyjnego wysitku ucznia
miato sie odbywaé przy wykorzystaniu metod
obserwacyjnych, ktérych zewnetrzng forma jest
opis okreslajacy zaré6wno uczniowskie sukcesy
w postaci zdobytej wiedzy czy opanowanych umie-
jetnosci, uwzgledniajacy wktad pracy i poczynione
postepy, jak i wskazujacy ewentualne trudnosci
w indywidualnym rozwoju dziecka i wyznaczajacy
kierunki dalszego pedagogicznego dziatania.
Dzieki stosowaniu w codziennej pracy metod
takich, jak obserwacje, analizy wytworow dzie-
ciecych, testy sprawdzajace, rozmowy, wywiady,
ankiety, badania socjometryczne i r6znego rodzaju
sprawdziany nauczyciel miat doskonata mozliwo$¢
dokonania szczegdtowej diagnozy poznawczej
zaréwno zespotu uczniowskiego, jego struktury,
norm i relacji w nim panujacych, jak i pozna-

nia kazdego ucznia indywidualnie, zwrocenia

38 R. Wieckowski, Wartosciowanie wysitku edukacyjnego
dziecka, ,Zycie Szkoty” 1994, nr 8, s. 451.

39 Tamze.

40 Tamze, s. 451-454.
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uwagi na jego wiedze, umiejetnosci, aspiracje,
samoocene, dazenia i zainteresowania, strategie
uczenia sie, zakres oraz przyczyny ewentualnych
edukacyjnych trudnosci i niepowodzen.

Ocena opisowa miata réwniez zapobiegac ne-
gatywnym zjawiskom selekcji, jakie wywotywat
tradycyjny stopien szkolny. Ocena cyfrowa, po-
zwalajgca na wymierne poréwnywanie wynikow
osiggnietych przez réznych uczniéw, od zawsze
wprowadzata wewnatrzszkolne i wewnatrzklaso-
we podziaty. Jak czytamy w artykule Kontrowersje
wokdt oceny szkolnej Elzbiety Misiorne;j:

Rzeczywistos¢ edukacyjna cechuje kult stopnia.
W szkole wszystko sie oblicza (procz tego, co naj-
wazniejsze) i wszystkich sie wzajemnie poréwnu-
je, wywotujac zawis¢, niezgode i frustracje tych
z ostatnich miejsc w tabelach (oraz leki i obawe
0s6b zajmujacych pierwsza lokate przed utrata tak
znaczacej pozycji). Bo wisza wszedzie: wykazy ocen
poszczegdlnych uczniéw (co powinno by¢ otoczone
dyskrecja), ocen kazdej klasy i szkoty, ilosci wypo-
zyczen w bibliotece, ilo$ci sp6Znien, nieobecnosci
iréznych przedziwnych faktéw. I co najwazniejsze
szkota tymi liczbami i miejscami w tabelach zyje,
szkota tym sie przejmuje*!.

Zréznicowanie wystawianych przez nauczy-
cieli stopni, uwarunkowane w duzej mierze przez
ztoZono$c¢ i rozpieto$¢ przyjetej uprzednio skali
ocen, powodowato sztuczna selekcje srodowiska
szkolnego, dzielgc uczniéw na legitymujacych sie
wyzszymi i nizszymi wynikami w nauce. W efek-
cie uczniowie czesto podlegali stereotypowej
klasyfikacji na ,lepszych” i ,gorszych”, bardziej
i mniej zdolnych*?. Stanowisko to podziela Dorota
Klus-Stanska, podkreslajac wyraznie, Ze stopien

w dzienniku byt

a1 E Misiorna, Kontrowersje wokét oceny szkolnej, ,Zycie

Szkoty” 1994, nr 8, s. 477.

2 R, Wieckowski, Zatozenia a rzeczywisto$¢ w systemie oce-

niania dzieci klas poczatkowych, ,Zycie Szkoty” 1998, nr 5, s 259.



etykieta, niemal czym$ w rodzaju przezwiska, jakie
szkota nadaje uczniowi. Stawiajac ocene cyfrowg,
dokonujemy swego rodzaju segregacji uczniow tym
bardziej bolesnej, ze tylko sprawnos¢ intelektual-
na moze im zapewni¢ przynalezno$¢ do wyzszej
«kasty». Wrazliwo$¢ spoteczna, przedsiebiorczo$¢,
talenty artystyczne, poczucie humoru, zaradnos¢
iinne walory, ktore cenione sa w réznych sytuacjach
poza klasa, w szkole bledna w zestawieniu z dobra

pamiecia i zdolno$cia do przetwarzania danych®.

Uczniowie sklasyfikowani w grupie , stabszej”
badz tez ci, ktérym przypisano status ,gorszych”
niejednokrotnie bywali izolowani przez swoich
rowiesnikow, egzystujac na marginesie szkolnej
spotecznosci, mieli zaniZzong samoocene i obnizone
poczucie wtasnej wartosci, ktore to wtasnie jest
jednym z najwazniejszych czynnikéw funkcjono-
wania dziecka w Swiecie**. Wigze sie ono przede
wszystkim z jako$cig realizacji r6znorodnych
zadan zyciowych, ktérym dziecko stawia czota
na danych etapach wlasnego rozwoju. W artykule
Poczucie wtasnej wartosci u dzieci opublikowanym
na tamach ,Edukacji i Dialogu” Monika Kielanska
wyraznie zaznacza, Ze poczucie wtasnej wartosci
jest wazne dla rozwoju dziecka we wszystkich
jego sferach: fizycznej, poznawczej, emocjonalnej,
moralnej i spotecznej*>. Wyzwala ono bowiem
u dziecka zadowolenie z wtasnej aktywnosci
w danej, istotnej dla niego sferze funkcjonowania
i jest jednocze$nie wyznacznikiem jako$ci jego
zycia psychicznego. Poczucie wlasnej warto$ci ma

znaczenie nie tylko dla dziecka i jego rozwoju, ale

4 p, Klus-Stanska, Komu potrzebne jest ocenianie w szkole?,

,Edukacja i Dialog” 2000, nr 5, online: http://www.eid.edu.pl/archi-
wum/2000,104/maj,219/komu_potrzebne_jest_ocenianie_w_sz-
kole,1950.html. [dostep: 31.07.2011].

4w Kielanska, Poczucie wtasnej wartos$ci u dzieci, ,Edu-

kacja i Dialog” 2000, nr 12, online: http://www.eid.edu.pl/
archiwum/2000,98/grudzien,164/poczucie_wlasnej_wartosci_u_
dzieci,1064.html [dostep: 19.08.2011].

45 Tamze.
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réwniez dla ,kroczenia wtasng niepowtarzalng
droga oraz dla kreowania jego wtasnego zycia
i osobowosci™e.

Dziecko, ktore ma poczucie wtasnej wartosci
chetniej podejmuje nowe zadania, réwniez te edu-
kacyjne, wierzac ze jest zdolne do ich pomyslnego
rozwigzania. Trudno$ci ktore napotyka w toku
swojej edukacji nie urastajg do rangi problemoéw,
stanowig raczej rodzaj wyzwania, sprawdzenia
samego siebie w konkretnym dziataniu. Pomyslne
rozwigzywanie zadan rodzi u dzieci poczucie zado-
wolenia i satysfakcji z podejmowanej aktywnosci,
a takze poczucie sensu wtasnych dziatan i sensu
swojego istnienia?’. Dziecku, ktdre nie wierzy we
wtasne mozliwosci i zdolnos$ci nieustannie towa-
rzyszy niepokoj oraz nieche¢ do podejmowania
jakichkolwiek zadan w obawie, Ze im nie sprosta,
Ze nie rozwiaze ich prawidtowo i efektywnie.
W konsekwenciji, jak pisze Kielanska,

moze to rodzi¢ poczucie niezadowolenia, poczucie
braku skuteczno$ci wtasnych dziatan, poczucie braku
sprawstwa. Dziecko nie podejmuje wtasnych, nowych
aktywnosci, nie realizuje swoich pomystéw, gdyz
poréwnujac sie z innymi dzie¢mi, ma poczucie, ze

jest mniej zdolne, mniej atrakcyjne i mniej potrafi*e.

Nieaktywni uczniowie traktowani sg zaréwno
w szkole, jak i w najblizszym otoczeniu w sposéb
nie pozwalajacy na dostrzezenie ich rzeczywi-
stych zdolno$ci i mozliwosci, co owocuje niska
motywacja do dalszej nauki, niechecig do szkoty
oraz przekonaniem, Ze s3 oni niekompetentni
aich dziatania sg mato skuteczne i nieefektywne.

Selekcja, jakiej cyfrowy stopien dokonywat
w szKolnej czy tez klasowej spotecznosci implikowa-

ta czesto takze zjawiska aspoteczne, przejawiajace

Tamze.
Tamze.

Tamze.
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sie w postaci zazdrosci i rywalizacji o stopnie,
wrogosci i wzajemnej nienawisci, a nawet za-
chowan agresywnych, wymierzonych przeciwko
konkretnym uczniom, co wielokrotnie zaburzato
prawidtowe relacje w grupie rowies$niczej i ob-
nizato jej wewnetrzna integracje. Stanowisko to
podziela Mirostaw Brzana, piszagc w jednym ze
swych artykutow: ,Kazdy wiec, kto wota o czeste
stawianie dzieciom stopni, to jakby nieSwiadomie
twierdzit, iz naczelnymi wartosciami sg rywali-
zacja, wrogos¢, egocentryzm, antyspotecznosé,
a nie np. umiejetno$¢ wspotdziatania w grupie™®.

Negatywnie pojmowana rywalizacja oraz che¢
zajmowania jak najwyzszych lokat powoduja, Ze
uczniowie swojg aktywno$¢ edukacyjng ukie-
runkowujg na zdobywanie jak najlepszych ocen
i ,zabiegaja nie tyle o to, aby naprawde stac sie
madrzejszymi, lepszymi, ale Zeby wypa$s¢ lepiej od
syna sgsiadki i uzyska¢ wysoka ocene szkolng”*°.

Wszystko to sprawia, ze stopien szkolny staje
sie nadrzednym kryterium, na podstawie ktoére-
go uczniowie oceniajg swoich rowiesnikéw, co
w konsekwencji prowadzi do rozbicia wiezéw
i spojnosci grupowej oraz utrudnia adaptacje
z uwagi na lek przed otrzymaniem ztej oceny.
Lek w petni uzasadniony, bowiem zdarzato sie, Ze
tradycyjny cyfrowy stopien byt czesto wykorzy-
stywany przez nauczycieli jako srodek dyscypliny
i zaprowadzania tadu w klasie i zarazem jako
najlepszy $srodek motywacyjny. Mirostaw Brzana
twierdzi: ,Wielu nauczycieli (o ile nie wiekszo$¢)
nie wyobraza sobie, aby mozna byto bez stoso-

wania stopni sktoni¢ ucznia do jakiejkolwiek

9. Brzana, Rodzice, nie pytajcie o stopnie, ,Zycie Szkoty”
1997, nr 3, s. 139.

50 M. Zagozdon, Ocenianie jako wartosciowanie wysitku edu-

kacyjnego dziecka czy kontrolowanie i testowanie jego osiggnie¢
szkolnych, ,Zycie Szkoty” 1994, nr 8, s. 71.
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aktywnosci”®. Ryszard Wieckowski za$ wyraznie
podkresla: ,nauczyciel z racji zawodowych po-
winno$ci za sprawa regulaminu klasyfikowania
i promowania, ma okazje do oceniania drugiego
cztowieka poprzez rozdawanie na lekcji nagréd
i kar w postaci stopni”>2.

Wykorzystywanie stopnia jako kary lub nagro-
dy w rzeczywistosci nie spetnia jednak funkc;ji
motywacyjnej, wrecz przeciwnie, uczniowie, kto-
rzy otrzymujg zte stopnie, maja obnizone poczucie
wtasnej wartoSci, przestaja wierzy¢ w siebie,
nisko oceniajg swoje mozliwosci i przejawiaja
aspoteczne postawy wobec kolegéw i kolezanek.

Jak pokazuje szkolna praktyka, oceniajac
uczniéow w modelu tradycyjnym, nauczyciele
wyraznie zapominali o indywidualizacji pro-
cesu ksztatcenia, a dzieki mozliwosci selekcji,
jakie stwarza wymierny, cyfrowy stopien oceniali
pojedynczych uczniéw nie tyle na podstawie ich
rzeczywistych osiagnie¢, czy tez realizacji sta-
wianych im wymagan programowych, ile przez
pryzmat osiggniec¢ pozostatych cztonkoéw szkolnej
spotecznosci. Problem ten dodatkowo kompliko-
wata powszechna sktonno$¢ wychowawcow do
sympatii i antypatii. Uczen postrzegany przez
nauczyciela jako sympatyczny byt przez niego
traktowany jako bardziej zdolny i odwrotnie”>3.

Postrzeganie uczniéw poprzez pryzmat wysta-
wionych stopni czyni kazdg procedure oceniania
watpliwg w aspekcie jej rzetelnosci i sprawiedli-
wosci. W artykule Poméwmy o ocenianiu Krzysztof
Zajdel podkresla wyraZznie:

Wiekszo$¢ nauczycieli traktuje ocene nie jako ostatni
etap pracy dydaktycznej, ktéry ma sie zakonczy¢

poglebiona refleksja, lecz jako zaplanowang czes¢

5w Brzana, Rodzice, nie pytajcie..., dz. cyt., s. 139.

52 R Wieckowski, Zatozenia..., dz. cyt., s 259.

53 Tamze, s. 262.



procesu dydaktycznego. Uczymy grupe, wiec oce-
niamy tez grupe. Porownujemy ucznidw ze soba,
ustalamy jaki$ standard i kazdego do niego odnosimy.
Ocena jednostki jest wyznacznikiem oceny innego

cztonka grupy®*.

Pozbawione indywidualizacji oceny uczniow
narazone sg na stereotypowos¢, jaka czesto poja-
wia sie w toku ich konstruowania przez nauczycie-
li. Cyfrowe stopnie charakteryzuje pewna stato$¢
— na ich podstawie nauczyciel ma uksztattowany
obraz ucznia i nie zwraca uwagi na jego postepy,
zaangazowanie, wktad pracy i dgzenia do po-
prawy swoich wynikéw. Potwierdza to Dorota
Klus-Stanska piszac: ,niepewnos¢ nauczycielskich
diagnoz, tatwo$¢ i powierzchownos$¢ w ferowaniu
wyrokow, uzaleznienie cztowieka od mechani-
zmow rzadzacych spostrzeganiem innych ludzi,
sprawiajg, ze np. ludzi atrakcyjnych i pieknych
jestesmy sktonni ocenia¢ wyzej niz nieatrakcyj-
nych i brzydkich”>®> — wszystko to sprawia, ze
ocena i informacja w niej zawarta bywa ,mocno
zakldcona”®®.

Istnieja pewne schematy, ktére podpowiadaja
nauczycielowi, jak ma traktowac i ocenia¢ swo-
ich podopiecznych. Przejawiaja sie one gtéwnie
w przeswiadczeniu, ze ,nauczyciel z géry zaktada
czego sie moze spodziewac po uczniu jako przed-
stawicielu pewnej kategorii”®’.

Pozbawienie oceny indywidualizmu i spro-
wadzenie jej konstruowania do szablonowej,
schematycznej wrecz procedury uniemozliwia

wykrycie i wtasciwe nagrodzenie postepow, jakie

5 K. Zajdel, Poméwmy o ocenianiu, ,Edukacja i Dialog” 1999,

nr 11, online: http://www.eid.edu.pl/archiwum/1999,97/listopad,153/
pomowmy_o_ocenianiu,915.html. [dostep: 19.08.2011].

55 D. Klus-Stanska, Komu potrzebne jest..., dz. cyt..

56 Tamze.

5 K. Zajdel, Pomoéwmy..., dz. cyt..

Rozprawy filozoficzno-historyczne

M. Kowalewski, System oceniania uczniow...

uczen czyni w toku edukacji. Tymczasem zdaniem
Moniki Kielanskiej:
Kiedy dziecko doswiadcza doceniania jego aktyw-
nosci, wtedy uczy sie ze to, co robi, jest wazne i do-
bre, dzieki czemu lubi siebie, uczy sie aktywnosci,
tworczos$ciiradosci dziatania. Nalezy pamieta¢, ze
w nowoczesnej pedagogice, w pedagogice zorien-
towanej humanistycznie, podmiotowo traktujgcej

ucznia najwazniejsze jest wspieranie go w rozwoju®®.

Ocena cyfrowa w niewielkim zatem stopniu
wspierata edukacyjny rozwéj dziecka, nie stwa-
rzata mu bowiem mozliwo$ci przezywania rado-
$ci z odniesionych sukcesoéw, czesto nie dawata
poczucia zadowolenia i nie spetniata tym samym
funkcji afirmacyjnej, a motywacyjna zdecydowa-
nie ostabiata.

Cyfrowy stopien, ktory zazwyczaj pozbawio-
ny byt jakiegokolwiek komentarza nie zawsze
dostarczat uczniom informacji dotyczacych ich
osiggnie¢, czesto nie wskazywat réwniez obsza-
réw edukacji, w ktérych wyrazne zauwazalne sg
jakiekolwiek braki i nie wyznaczat tym samym
kierunkow dalszej pracy celem ich eliminacji
i bardziej efektywnego edukacyjnego doskonale-
nia®. Wszystko to przyczyniato sie do wyraznego
zaniku informacyjnej funkcji oceny, przynajmniej
w jej tradycyjnej, wyrazonej cyfrowym stopniem
postaci.

Prawidtowo sporzadzona i wystawiona przez
nauczyciela ocena powinna bowiem odzwier-
ciedla¢ aktualny stan wiedzy ucznia, z uwzgled-
nieniem jego wysitku wlozonego w proces
zdobywania wiedzy oraz postepdw, jakie na tej
drodze poczynil, a w ocenie cyfrowej bardzo

trudno byto uwzglednic te wszystkie czynniki®.

58 M. Kielanska, Poczucie wtasnej..., dz. cyt..

59 K. zajdel, Poméwmy..., dz. cyt..

60 p, Kowolik, O ocenie i ocenianiu uczniéw, ,Zycie Szkoty”
1994, nr 8, s. 462.
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Ocena opisowa, w przeciwienstwie do trady-
cyjnej oceny w postaci stopnia, spetniata szereg
istotnych funkc;ji, ktérych prozno by szuka¢ w oce-
nianiu cyfrowym. Obok funkcji czysto informacyj-
nej (odpowiadajacej za dostarczanie wiadomosci
o przebiegu aktywnoS$ci edukacyjnej nie tylko
nauczycielom, ale réwniez uczniom i ich rodzicom)
i diagnostycznej (pozwalajacej na ustalenie pozio-
mu opanowania materiatu, wychwycenie wszel-
kich nieprawidtowosci oraz podjecie ewentualnej
interwencji w celu wyeliminowania potencjalnych
probleméw i zapewnienia uczniowi wolnej od
btedéw edukacji na kolejnych szczeblach systemu
szkolnictwa), ocena opisowa spetniata réwniez
funkcje instruktazowa. Nauczyciel poprzez wy-
razong w postaci opisowej i skierowang do ucznia
ocene mogt ukierunkowywac jego aktywnos$¢ na
mozliwie optymalne i najlepsze wykorzystanie
potencjatu rozwojowego®!.

Ocenianie opisowe nie pogarszato réwniez
wizerunku ucznia na skutek popetnionych przez
niego btedéw. W modelach tradycyjnego ocenia-
nia dokonywanego w formie cyfrowej btad, bez
wzgledu na swojg charakterystyke i etiologiczne
podtoze, jest zazwyczaj czynnikiem zanizajacym
wizerunek ucznia w opinii nauczyciela, co w duzej
mierze przyczynia sie do ,edukacyjnej porazki”
dziecka®?.

W ocenianiu opisowym btad, przy odpowied-
niej korekcji i pomocy udzielonej przez pedagoga,
miat prowadzi¢ do wykrycia i lepszego zrozumie-
nia zagadnienia, ktore jest dla dziecka Zrédtem
probleméw i trudnosci. Stanowit punkt wyjscia

przy ustalaniu dalszych dziatan pedagogicznych,

81 B. Sliwerski, Edukacja autorska, Krakow 1996, s. 75.
62 g, Zmijewska, Ocenianie osiggnieé szkolnych uczniéw

w edukacji weczesnoszkolnej, Krakow 2002, s. 17.
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ukierunkowanych na mozliwie najlepszy i najpet-
niejszy rozwdj ucznia®:.

Z perspektywy zatozen teoretycznych zasta-
pienie w edukacji wczesnoszkolnej tradycyjnego
stopnia stownym opisem zmieniato charakter
oceniania z selekcyjno-restrykcyjnego na informa-
cyjno-diagnostyczny. Miato to sprzyjac¢ przyjaznej
atmosferze w grupie réwiesniczej, wptywac na
pozytywne postrzeganie przez ucznia zaréwno
szkoty, jak i nauczyciela. Dzieki ocenie opisowe;j
uczniowie mieli szanse stac sie bardziej twérczy
i otwarci, ich rozwdj nie byt bowiem hamowany
stresem przed otrzymaniem ztej oceny za nie-
prawidtowa wzgledem oczekiwan nauczyciela
postawe. Wyeliminowane zostato zjawisko wyko-
rzystywania przez nauczyciela stopnia jako kary
i Srodka stuzacego zaprowadzeniu i utrzymaniu
klasowej czy tez szkolnej dyscypliny. Kreowany
przez ocene opisowg klimat szkolny sprzyjat
zaangazowaniu i motywacji do dalszej nauki.
Aktywnos$¢ edukacyjna dziecka miata koncentro-
wac sie wokot checi poszukiwania nowej wiedzy
i nowych doswiadczen, ktére powinny by¢ nad-
rzedne wzgledem stopnia, punktéw czy znacz-
kéw — gtéwnych determinantéw uczniowskiego
dziatania w tradycyjnych modelach oceniania.

Przy analizie szeregu zalet i argumentéw
potwierdzajgcych zasadno$¢ zastapienia oceny
cyfrowej stownym opisem nasuwa sie pytanie
o weryfikacje i efektywnos$¢ proponowanych
rozwigzan w szkolnej rzeczywisto$ci. Praktyka
dowodzi bowiem, iz uwzglednienie szeroko ro-
zumianego indywidualizmu kazdego ocenianego
ucznia okazuje sie niezwykle trudne. W obliczu
dazen zmierzajacych do zwiekszania liczebnosci

klas oraz przetadowania tresci programowych,

63 Tamze, s 18.



nauczyciele nie maja czasu na dokonywanie wni-
kliwej obserwacji kazdego dziecka, niemozliwe
zatem staje sie szczeg6towe rejestrowanie prze-
jawow indywidualnej aktywnos$ci edukacyjne;j.
W powyzszych okolicznos$ciach ocenianie opisowe
zdaje sie nie spetniac funkcji diagnostycznej, na-
uczyciele dokonuja bowiem jedynie cato$ciowej
i stosunkowo pobieznej obserwacji klasy. Czesto
zdarza sie, iz nauczyciele, ograniczeni czasem
i skrepowani niemoznoscig dokonywania proce-
soéw obserwacyjnych (skierowanych bezposrednio
na poszczegdlnych uczniéw), w procesie oceniania
opisowego korzystaja z gotowych szablonéw
i programoéw komputerowych, a takze innych
$Srodkéw wspomagajacych formutowanie wnio-
skow zwartych w konstruowanym przez nich
opisie. W efekcie naraza to ocene opisowa na
utrate obiektywizmu i indywidualnego charak-
teru — podstawowych czynnikdw, na podstawie
ktérych miata ona funkcjonowaé. W ich miejsce
pojawia sie szablonowo$¢, za$ oceny opisowe
roznych uczniow wydajg sie do siebie bardzo
podobne. Ocena opisowa przestaje tym samym
wspomagac i ukierunkowywac dalsze dziatania
dzieci, gdyz nie maja one dostepu do obiektywnych
informacji zwigzanych ze swoimi osiggnieciami
i elementami, ktére wymagaja w ich przypadku
dalszego doskonalenia.

W jednym z artykutéw poswieconych proble-
matyce szkolnego oceniania uczniéw, opublikowa-
nych na tamach ,,Zycia Szkoty”, Dorota Sliwinska
twierdzi, Ze tak skonstruowane oceny opisowe ,nie
spetniajg w praktyce wyznaczonych im funkciji.
A 7Zle, nierzetelnie i niestarannie opracowana
ocena dziecka moze mu wyrzadzic¢ wiecej szkody

niz dawne oceny wyrazone stopniem”¢*.

64 p. Sliwinska, W sprawie oceny opisowej, ,Zycie Szkoty”
1998, nr 4, s. 209.

Rozprawy filozoficzno-historyczne

M. Kowalewski, System oceniania uczniow...

Sliwiniska formutuje swoisty apel do nauczycie-
li, aby nie zaprzepascili mozliwosci, jakie stwarza
ijakie wniosto ocenianie opisowe do szkét podsta-
wowych i ,by oceny cyfrowej nie zastgpi¢ opisowa,
ktora w dalszym ciggu stanowitaby jedynie zapi-
sang schematycznym ciggiem wyrazéw wycene
za postepy dydaktyczne ucznia, tak jak to miato
miejsce w dotychczasowej praktyce szkolnej”®.

Jak pokazuje praktyka oczekiwania wzgledem
systemu oceniania na ptaszczyznie ksztatcenia
zintegrowanego sa odmienne wzgledem tego, co
oferuje funkcjonujaca w chwili obecnej w klasach
[-IIT ocena®®.

Ocenianie wczesnoszkolne w klasach I-11I po-
zostaje zagadnieniem wcigz problematycznym
i wartym poddania dalszym merytorycznym
dyskursom. W artykule Ocenianie opisowe — dobre
czy zte opublikowanym na tamach jednego z pe-
riodykéw poswieconych edukacji elementarnej
Danuta Moroz postuluje, by w przysztosci w roz-
wazaniach nad ocenianiem wczesnoszkolnym
zmierza¢ w kierunku oceniania stuzacego dziec-
ku®”. Odpowiednio przeprowadzone, dostarczajace
wtasciwych informacji ocenianie, zdaniem autorki,
uruchamia¢ bedzie refleksje nad samym sobg, co
samoczynnie pozwoli uczniowi korygowac wtasne
postepowanie i wtasciwie orientowac edukacyjng
aktywno$¢ i zwigzane z nig dziatania®®. W swoim

artykule Moroz przytacza réwniez postulowane

65  Tamze.

66 por. M. Kowalewski, Ocena w nauczaniu zintegrowanym —

szanse i zagrozenia, ,Forum Edukacyjne Wydziatu Pedagogiki
Wyzszej Szkoty Informatyki” 2006, nr 3, s. 51-59.

6 . Moroz, Ocenianie opisowe — dobre czy zte, ,Edukacja i Di-

alog” 2000, nr 5, online: http://www.eid.edu.pl/archiwum/2001,99/
maj,169/ocenianie_opisowe_-_dobre_czy_zle,1138.html [dostep:
19.08.2011].

68 Tamze.
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przez Anne Brzezinska i Elzbiete Misiorng wzorce
dobrej oceny i dobrego oceniania, ktore to:

daja dziecku informacje o tym nad czym musi popra-
cowag, jak daleko jest na drodze do osiggniecia celu;
uwzgledniaja mozliwos$ci dziecka; biora pod uwage
jego wktad pracy i wysitek wtozony w wykonanie
jakiego$ zadania; nie etykietuja dzieci; zacheca do
dalszej pracy, u§wiadamiajac, ze wysitek sie optaca;
nie petna funkcji kary czy nagrody; nie zawieraja
krytyki osoby; uwzgledniaja postep, jaki dokonat sie

w dziecku, a takze potencjat, jakim ono dysponuje®.

Przyjecie i wdrozenie powyzszych zatozen
pozwalatoby z optymizmem i nadzieja spogladac
na przysztos$¢ oceniania wczesnoszkolnego, jed-
nakze uzasadnione Zrédto watpliwos$ci ukryte
jest w pytaniu o mozliwos$¢ ich praktycznej re-
alizacji we wspotczesnej szkolnej rzeczywistosci.
W jaki sposéb bowiem, w obliczu wspominanych
trudnosci, z jakimi zmaga sie dzisiejsza szkota,
nauczyciele maja konstruowac ocene, tak aby
spetniata poktadane w niej oczekiwania i reali-
zowata adresowane w jej kierunku postulaty? Jak
skonstruowac ocene, ktora poza rzetelnym od-
zwierciedleniem stanu wiedzy bytaby dla uczniow
obiektywnym i szczeg6towym podsumowaniem
przebiegu ich aktywnoSci, a takZze wystarczajaco
efektywnie motywujacym wyznacznikiem dal-
szego edukacyjnego dziatania?

Powyzsze refleksje sktaniajg ku pytaniu o przy-
szto$¢ oceny w nauczaniu zintegrowanym. Czy
w obliczu zauwazalnych stabosci oceniania opi-
sowego, uzasadnione bytoby przywrocenie oceny
cyfrowej w klasach I-111? Czy moze korzystniejsze
bytoby podjecie préby stworzenia nowego, spet-
niajacego oczekiwania i realizujacego postulaty
wspotczesnej pedagogiki modelu oceniania, ktory
w petni odpowiadatby wymaganiom dzisiejszej

szkolnej rzeczywistos$ci?

69
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Konserwatywne orientacje pedagogiczne wy-
znaczajace kierunki funkcjonowania przysztych
systemow wartos$ciowania uczniowskich osiggniec¢
na ptaszczyznie edukacji wczesnoszkolnej zmie-
rzaja w strone proby syntetycznego potgczenia
obu obowiazujacych dotychczas modeli ocenia-
nia, podczas gdy inne, bardziej liberalne czy tez
alternatywne, starajg sie inicjowa¢ odmienne,
innowacyjne wrecz rozwiazania w tej dziedzinie.

Proby potaczenia obowigzujgacego wezesniej
oceniania cyfrowego z wciaz aktualnie funk-
cjonujacy ocena opisowa zaktadajg utworzenie,
na drodze ich syntezy, nowej postaci oceny —
oceny wspartej rozbudowanym komentarzem
pedagogicznym, noszgcej miano ksztattujgcej’®.
Zwolennicy oceniania ksztattujgcego nie zaktadaja
rezygnacji z wystawiania uczniom tradycyjnych
ocen wyrazonych w formie cyfrowego stopnia’™.
W modelu tradycyjnym stopnie sg informacja
o tym, czy i w jakiej skali uczniowie opanowali
zaktadang wiedze i umiejetnosci, ale nie zawierajg
zadnej wskazowki dotyczacej tego, co ewentu-
alnie w przypadku niezadowalajgcego wyniku
w postaci niskiej oceny uczen powinien poprawic.
Tym samym zakres informacji skierowanych do
ucznia jest mocno ograniczony. W modelu ksztat-
tujacym szczego6lng wage przyktada sie wtasnie
do informacji zwrotnej, czyniac ja najwazniej-
szym elementem w catym procesie oceniania.
Dzieki informacji przyjmujacej najczesciej postac
pisemnego lub ustnego komentarza dotaczone-
go do wystawionego przez nauczyciela stopnia
uczen nie tylko dysponuje danymi o poziomie
swojej wiedzy i opanowanych umiejetnosciach,

ale otrzymuje réwniez wskazowki dotyczace tych

0 Zob.D. Sterna, Ocenianie ksztattujgce w praktyce, Warszawa

2006, passim.

7 Tamze, s. 58.



obszardéw edukacji, ktére wymagaja jeszcze dalszej
pracy celem ich doskonalenia i petniejszego opa-
nowania’?, co znacznie przyspiesza efektywnos¢
procesu ksztatcenia. Wprowadzenie ksztattuja-
cego modelu oceniania do codziennej praktyki
edukacyjnej szkoty nie wymaga w konsekwencji
zmian w realizowanym programie nauczania,
konieczna jest natomiast modyfikacja dotych-
czasowych czynnosci, przyzwyczajen i pewnego,
wypracowanego w toku do§wiadczenia, schematu
dziatania, powtarzanego czesto przez nauczycieli
w ramach codziennej pracy zawodowej’>.
Niezbedne jest przede wszystkim stworzenie
pozytywnej, sprzyjajacej uczeniu sie, atmosfery
w $rodowisku zaréwno klasowym, jak i szkolnym,
chociazby poprzez zmiane relacji na ptaszczyznie
nauczyciel - uczen i dokonanie transformacji
obrazu nauczyciela postrzeganego czesto przez
uczniow jako odlegtego ,mistrza” na znacznie
blizszego im ,sojusznika”. Zasadne wydaje sie
réwniez okreslenie wyraznych cel6w nauczania
w odniesieniu zarowno do wiekszych partii ma-
teriatuy, jak i do tych jednostkowych, realizowa-
nych w czasie trwania kazdej lekcji. Uczniowska
$wiadomo$¢ celdw ksztatcenia, zaréwno tych
biezacych, jak i tych bardziej odlegtych, przenosi
odpowiedzialno$¢ za proces edukacji z osoby
nauczyciela cze$ciowo takze na jego podopiecz-
nych, czynigc ich odpowiedzialnymi za wtasne
dziatania, za efekt konicowy proceséw uczenia
sie i nauczania, i bardziej mobilizujgc uczniow
do aktywnosci edukacyjnej, podobnie jak usta-
lenie wyraznych kryteriéw oceniania, a wiec
szczegbdtowe sprecyzowanie zagadnien branych

pod uwage w procesie oceniania, w skali mikro

72 Tamze.

73 Tamze, s. 13.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

M. Kowalewski, System oceniania uczniow...

(np. pojedyncza lekcja) i makro (np. wieksza partia
materiatu, zwieniczeniem ktérej jest sprawdzian
wiadomosci)”. Dzieki takim rozwigzaniom przy-
gotowujacy sie do sprawdzianu uczniowie moga
tatwiej, nawet we wtasnym zakresie, ustali¢, ktore
z okre$lonych kryteriow i wymagan juz spetniaja,
a ktérym musza poSwieci¢ wiecej uwagi celem ich
lepszego opanowania. W ten sposdb u uczniéw,
obok poczucia wiekszej Swiadomosci dotyczacej
procesu ksztatcenia i jego realizacji, a takze od-
powiedzialnosci za wtasne dziatania i przejawy
aktywnosci edukacyjnej, ksztattuje sie rowniez,
przynajmniej cze$ciowo, umiejetnos$ci samooceny
wtasnej wiedzy i osiggnie¢, co w konsekwencji
prowadzi do zwiekszenia efektywnos$ci procesu
edukacyjnego.

Pozostajgce w opozycji do obecnych w naukach
o wychowaniu idei konserwatywnych, innowa-
cyjne kierunki rozwoju wspdéiczesnej pedagogiki
w zakresie praktyki oceniania szkolnego zmierzaja
do przyznania uczniom uprawnien do czynnego
uczestnictwa w tym procesie, zmieniajgc tym
samym charakter ptaszczyzny relacji oceniania
z ,hauczyciel ocenia ucznia” na ,uczen ocenia
sam siebie”. Samoocene osiggnie¢ dokonywang
przez uczniéw okresli¢ mozna mianem modelu
alternatywnego, chociazby z uwagi na jej nie-
obecnos$¢ w powszedniej praktyce edukacyjnej,
a takze z uwagi na brak, co podkresla Bolestaw
Niemierko, dojrzatych teorii’®, ktére dokonatyby
szeroko rozumianej analizy jego warto$ci w nie-
ustannym jednocze$nie poszukiwaniu odpowiedzi
na pytanie o zasadno$¢ i konsekwencje wynikajace

Z jej stosowania.

"™ Por. Tamze, s. 13-21.
75 B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne. Podrecznik skutecznej

dydaktyki, Warszawa 2007, s. 330.
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W odniesieniu do procesu uczenia sie samo-
ocena sprowadza sie do umiejetnosci samodziel-
nego okreslania stanu wiadomosci i sprawnosci,
Swiadomosci wtasnych mozliwosci, dostrzegania
swoich osiggniec, postepow i sukceséw w toku
zdobywania nowej wiedzy i nabywania nowych
umiejetnosci, a takze wychwytywania ewen-
tualnych brakéw, btedéw i niedoskonatosci’.
Jak podkresla Iwona Kopaczynska, potrzeba
samooceny i samokontroli jest wynikiem natu-
ralnych konsekwencji rozwoju uczniow, w toku
ktoérego zaczynajg oni postrzegac siebie samych
w kategoriach inno$ci i odrebnos$ci’’. Poczucie
odnoszonych sukceséw, odczuwanie radosci
z osiggnie¢, ale takze samodzielne zrozumie-
nie pojawiajacych sie w toku uczenia sie trud-
nos$ci, zaniepokojenie niepowodzeniami lub
Swiadomos$¢ braku okreslonych wiadomo$ci,
a w konsekwencji refleksja nad samym sobg
i wtasnymi mozliwo$ciami, stwarza uczniom
szanse skutecznego pokonywania problemoéow
pojawiajacych sie w procesie uczenia sie, rozwija
ich poczucie gotowosci do stawiania czota no-
wym wyzwaniom i potencjalnym trudnos$ciom,
przez co zwieksza efektywno$¢ samego proce-
su zdobywania wiedzy. Kopaczynska okresla
uczniowskie ocenianie wtasnych osiggniec jako
,dostrzeganie popetnianych btedéw i autore-
fleksje stuzaca ksztattowaniu umiejetnosci
racjonalnego i efektywnego kierowania wta-
snym rozwojem”’8.

Samokontrola i zwigzana z nig samoocena nie
tylko zwiekszaja efektywno$¢ samego procesu

uczenia sie, ale rowniez pozwalajg uczniowi

% B, Gliwa, Sterowanie kontrolg pedagogiczng a wyniki nauc-
zania, Warszawa 1978, s. 107.

mo. Kopaczynska, Ocenianie szkolne..., dz. cyt., s. 88.
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lepiej zrozumiec¢ istote procesu ksztatcenia,
ktorego jest on bezposrednim uczestnikiem,
czynigc go bardziej Swiadomym i odpowiedzial-
nym za wtasng aktywnos$¢ i dziatalnos¢ edu-
kacyjna. Zdolno$¢ dokonywania samokontroli
i oceny wtasnej pracy Kazimierz So$nicki okre-
$lit jako ,sumienie umystowej pracy ucznia””?,
ktére utatwia mu droge edukacyjng, eliminujac
z niej chociazby utrate wiary w siebie i swoje
mozliwos$ci, a wzmacniajgc poczucie wtasnej
warto$ci i mobilizujac do aktywnego dziatania.
Samokontrola i samoocena zmienityby kierunek
orientujacy uczniowska dziatalno$¢ edukacyj-
na, zastepujac dazenie do ,,dobrych wynikéw”
dazeniem do aktualizowania wtasnych szans
i doskonalenia samego siebie®’.

Model samooceny wtasnych osiggniec¢ opiera
sie na pomiarze ipsatywnym?®!, gtéwny punkt
odniesienia stanowig tutaj inne, wczes$niejsze
doswiadczenia ucznia®, a wartoSciowanie jego
biezacych osiggniec opiera sie na kryteriach
indywidualnych standardéw (okreslonych na
podstawie analizy mozliwo$ci danego ucznia
oraz norm obowigzujgcych w grupie odniesienia)
i wtasnych wynikdw (stanowigcych cato$ciowy
zbidr dotychczasowych osiggnie¢ w podobnym
zakresie programowym, zgromadzonych w toku

minionych etapow edukac;ji)®3.

™ K. Sosnicki, Poradnik dydaktyczny, Warszawa 1963, s. 131.

80 por. E. Faure, Uczyc¢ sie aby byc, ttum. Z. Zakrzewska,

Warszawa 1975, passim.

81 pomiar ispatywny cechuje badanie wartosci, w ktérym

ukfadem odniesienia dla rezultatu osiggnietego przez analizowang
jednostke sg inne wyniki tej jednostki. Jego przeciwienstwem
jest pomiar normatywny, ktéry cechuje wiekszo$¢ modeli sz-
kolnego oceniania i w ktérym uktadem odniesienia dla wyniku,
jakim legitymuje sie jednostka, sg wyniki osiagniete przez grupe
innych jednostek.

82 . Paluchowski, Diagnoza psychologiczna. Podejscie ilo$ciowe

i jakosciowe, Warszawa 2001, s. 121.

8 B, Niemierko, Ksztafcenie szkolne..., dz. cyt., s. 335.



Jedna z najwazniejszych przeszkéd w prak-
tycznym stosowaniu samooceniania jako mo-
delu wartosciowania uczniowskich wynikéow
i osiagnie¢ w codziennej praktyce szkolnej jest
nieznajomos$¢ i czesty brak wystarczajacych
kompetencji nauczycieli w kontekscie stwarzania
uczniom odpowiednich warunkéw i wyksztat-
cania u nich umiejetnos$ci niezbednych do sa-
modzielnej oceny zaréwno wtasnej dziatalnosci
edukacyjnej, jak i jej rezultatow. Podstawowymi
barierami utrudniajacymi uczniowi nabywanie
umiejetnos$ci oceniania wtasnej pracy jest z kolei
lek, jaki szkota potrafi wywotywac chociazby
swym systemem obowigzkow i wymagan®, ale
takze konieczno$¢ pokierowania przez nauczy-
cieli dodatkowym procesem zmierzajagcym do
nauczenia uczniéw oceniania samych siebie
i osiggnietych wynikow®>.

Miedzy innymi z uwagi na powyzsze okolicz-
nosci oraz na potrzebe dokonania szeregu zmian
w zakresie codziennej metodyki pracy nauczycie-
la z jego podopiecznymi®® model uczniowskiego

samooceniania pozostaje na marginesie szkolnej

84 Zob. G. Mietzel, Psychologia ksztatcenia. Praktyczny

podrecznik dla pedagogdw i nauczycieli, Gdansk 2002, s. 413—-421.

85 . Niemierko, Ksztafcenie szkolne..., dz. cyt., s. 340-342.

86 Zmiany, o ktérych mowa, sprowadzatyby sie m.in. do:

1. Ograniczenia najbardziej stresujgcych dziatan szkoty
obecnych podczas kontroli stanu uczniowskiej wiedzy (spraw-
dziany, egzaminy), poprzez umozliwienie uczniom korzystania
z materiatéw, np. pracy z tekstem, wykorzystania zasobow
Internetu; 2. Zwigkszenia wiedzy uczniéw z zakresu teorii
i praktyki oceniania, np. w postaci wtgczenia objasnien me-
tod oceniania do komentarza dydaktycznego, jak rowniez
pozostawienie uczniom prawa do pytan o uzasadnienie ocen
i zgtaszania swoich uwag w odniesieniu do prowadzonej
przez nauczyciela ,polityki ocenowej”; 3. Przyznania uczniom
wiekszego udziatu w wyznaczaniu poziomu wymagan progra-
mowych, jakie zamierzajg oni osiggna¢ w toku nauki danego
przedmiotu. Ponadto zmiany dotyczytyby réwniez sposobu
komunikowania si¢ nauczyciela z uczniem oraz zastosowania
nowych rozwigzan w pedagogicznej pracy z podopiecznymi
— jak chociazby teczka prac ucznia, ktéra jako efektywna
metoda oceniania ksztattujgcego, rozwija jednoczes$nie
uczniowskie kompetencje niezbedne w procesie samooceny.
Por. B. Niemierko, Ksztafcenie szkolne..., dz. cyt., s. 331-334.
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rzeczywistosci, egzystujac jedynie w kregu
rozwigzan alternatywnych, po ktére wybrani
nauczyciele-innowatorzy siegaja, np. w ramach
okresowo prowadzonego eksperymentu lub
wykorzystujg je, jako formy uatrakcyjnienia badz
podkreslenia niecodzienno$ci prowadzonych
przez siebie zajec.

W obecnej chwili szkolne samoocenianie
uczniow mozna traktowac jako pewien per-
spektywiczny kierunek rozwoju i zmian, jakie
by¢ moze dokonaja sie i na trwate zapisza
w dydaktyczno-metodycznej sferze edukacji
przysztosci.

Dyskusja i rozwazania nad problematyka
oceny i oceniania na etapie ksztalcenia wcze-
snoszkolnego zaréwno w sferze teorii, jak i prak-
tyki, pozostaja nadal otwarte i aktualne, samo
ocenianie za$§ wydaje sie by¢ we wspdtczesnej
dydaktyce wcigz jednym z najwiekszych wy-
zwan i dylematéw nie tylko dla nauczycieli.
Wociaz pojawiaja sie nowe pomysty, spostrzeze-
nia, publikowane sg wyniki z przeprowadzonych
procedur badawczych i autorskie rozwigzania
praktyczne, bedace wynikiem innowacji wpro-
wadzonych do $wiata ocen szkolnych przez
nauczycieli szkét podstawowych w ramach
codziennej praktyki zawodowe;.

Istotne jest, aby rozwazaniom nad zr6znico-
wanymi aspektami warto$ciowania osiggniec
ucznidow na ptaszczyznie ksztatcenia zintegrowa-
nego oraz kierunkom ewolucji szkolnego ocenia-
nia przy$wiecat jeden cel — dobro dzieckaijego
wszechstronny rozwdj, tak aby, jak postuluje
w jednym ze swych artykutéw Mirostaw Brzana,
odwieczne, stereotypowe wrecz i wyraznie prze-

starzate z perspektywy wspétczesnej pedagogiki
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pytanie ,Jaki stopien dzisiaj dostate$?”®” skiero-

wane do ucznia (dziecka) zamieni¢ na bardziej

dzi$ postulowane: ,Czego sie dzi$ nauczytes, co

nowego poznates, co cie zaciekawito”®. Troska

o dziecko — o jego dobro, indywidualizm i pod-

miotowo$¢, o jego wszechstronny, harmonijny

rozwoj, zar6wno w zakresie samego ocenia-

nia, jak i w catym procesie ksztatcenia — jest

przeciez jedng z podstawowych misji edukac;ji

wczesnoszkolnej®.
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M. Brzana, Rodzice, nie pytajcie..., dz. cyt., s. 141.
Tamze.

A. Brzezinska, Misja edukacji elementarnej, ,Edukacja i Dia-

log” 1998, nr 2, online: http://www.eid.edu.pl/archiwum/1998,96/
luty,136/misja_edukacji_elementarnej,682.html [dostep:
18.08.2011].
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The Assessment of Pupils in Early
Education - Theory and Practice

School assessment is one of the most significant ele-
ments of contemporary educational systems. Determining
marks is a complex process, which requires applying suit-
able methods, techniques and criteria, being a basis for
such determination. It is especially vital in the preliminary
stage, as the first school impressions form child’s aware-
ness of being controlled (monitored) both at school and
in life generally.

A mark and the process of its determining influence a stu-
dents’ (pupils’) psycho, shape their attitude and motiva-
tion for learning. They also affect students’ perceiving of
school and teachers, conditioning each child’s further ed-
ucational development. The assessment of the youngest
pupils is accompanied by many questions, i.e. how to as-
sess pupils fairly, what should be subject to assessment,
whether to assess pupils’ knowledge only, or condition in
which they work and progress they make?

Taking intoconsideration the above questions and doubts,
one should state that school assessment is not only an
immemorial pedagogical dilemma, but a challenge for
teachers as well.

Michat Kowalewski, M.A., works as an assistant at Department of
Pre-School and Early-Learning Pedagogy, Faculty of Educational
Sciences, University of Lodz.
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role spoteczne, stereotypy pici

Sledzac dane wynikajace z opracowan staty-
stycznych?, ale tez zwyczajnie uczestniczac
w zyciu spotecznym, trudno nie zgodzi¢ sie
z twierdzeniem, iz feminizacja zawodu nauczy-
ciela, a nauczyciela przedszkola w szczeg6lnosci,
osiagneta takie stadium, gdy ,za naturalny przy-
jeliSmy stan, w ktérym — mowiac «nauczyciel»
— myslimy «kobieta»”?. Wyniki badan prowa-
dzonych przez E. Mandal, A. Gawor i ]. Bucznego
pokazujg, ze ,przedszkolanka” plasuje sie na
si6dmym miejscu wérdd zawodéw uwazanych

za najbardziej sfeminizowane, wérod zajec ste-

T We wrze$niu 2007 roku kobiety stanowity 80,4% catej po-

pulacji zatrudnionych nauczycieli, zas w obszarze wychowania
przedszkolnego pracowato 160 mezczyzn oraz 60593 kobiety!
Dane wg Zespotu ds. Analiz i Prognozowania Kadr Oswiaty
(2008), Nauczyciele ksztatcenia zintegrowanego i wychowania
przedszkolnego w roku szkolnym 2007/2008 (opracowanie na
podstawie danych SIO). Raport [online], Warszawa [dostep:
2013.01.27], dostepny w Internecie: http://www.bc.ore.edu.pl/

Content/65/nle_ksztalcenia_zintegrowanego.pdf.
2 Kobieta i mezczyzna w zawodzie nauczycielskim,

red. R. Fudali, M. Kowalski, Krakéow 2006, s. 7.

Kamil Wilk, mgr wychowania muzycznego, doktorant w Katedrze
Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pedagogiki Mediéw Instytutu
Pedagogiki na Wydziale Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach.

reotypowo meskich pozycja ,nauczyciel” nie
wystepuje wcale®. W roku 2010 na terenie My-
stowic, Piekar Slqskich, Raciborza, Rudy Slqskiej,
Rybnika, Swietochtowic i Tychéw w przedszko-
lach publicznych na stanowisku nauczyciela
pracowato 1570 kobiet i zaledwie 4 mezczyzn*.
Odbicie takiego stanu rzeczy wida¢ wyraZnie
cho¢by w warstwie jezykowej wielu opracowan
fachowych poswieconych réznorakim aspektom
edukacji przedszkolnej — dotyczy to zwtaszcza
literatury starszej, gdzie nagminnie uzywa sie
okreslen jednoznacznie determinujacych ptec
desygnatéw nazwy (,nauczycielka”, ,wycho-
wawczyni”, ,specjalistka”)®. Obecnie — cho¢
obserwuje sie tendencje do nazywania osoby
kierujacej procesem dydaktyczno-wychowaw-
czym w sposéb niewskazujacy na ptec tejze,
nadal zdarzaja sie sytuacje uzywania nazw

utrwalajacych stereotypy, jak cho¢by tytut

S E Mandal, A. Gawor, J. Buczny, Analiza tresci i hierarchicz-

nej struktury stereotypu polskiej kobiety i polskiego mezczyzny
[w:] Miedzy ptcig a rodzajem — teorie, badania, aplikacje,
red. A. Chybicka, N. Kosakowska-Berezecka, Krakéw 2010,
s. 19-21.

4K Wilk, Pierwiastek meski w wychowaniu przedszkolnym

— brakujgcy element rownowagi czy wybryk natury? Opinie,
uwarunkowania, praktyka [w:] Integrowanie dziatan dydak-
tyczno-wychowawczych w edukacji elementarnej [CD-ROM],
red. H. Hetmanczyk-Bajer, M. Kisiel, Katowice 2013, s. 262.

5 Na przyktad: B. Stankiewicz, Zabawy tworcze i widowiska

lalkowe w wychowaniu przedszkolnym, Warszawa 1972, s. 3,
5,7, 21; K. Przybylska, Wychowanie muzyczne w przedszkolu,
Warszawa 1980, s. 7-9, 226; Podstawy pedagogiki przedszkol-
nej, red. M. Kwiatowska, Warszawa 1988, s. 4-5; D. Malko,
Metodyka wychowania muzycznego w przedszkolu, Warszawa
1988, s. 5, 47; U. Smoczynska-Nachtman, Kalendarz muzyczny
w przedszkolu, Warszawa 1992, s. 5iinne.
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czasopisma ,Nauczycielka Przedszkola”®. Warto
w tym miejscu zauwazy¢, ze okreSlenie ,przed-
szkolanek” niesie ze sobg nacechowanie raczej
zartobliwe, wskazujgce na ,zabtgkanie sie”
jednostki w sSrodowisku powszechnie uznanym
za wlasciwe ptci pieknej. Praca w takim $rodo-
wisku moze stanowi¢ o zaprzeczeniu cechom
stereotypowo meskim, co sugeruje traktowanie
osoby wykonujacej ten zawo6d z ,przymruzeniem
oka”. W zwigzku z powyzszym stan rodzimego
rynku wydawniczego, poswiecajacego (od lat
pieédziesiagtych do roku 2005) istotng czes¢
publikacji pedeutologicznych z zakresu opisy-
wanego etapu edukacji wtasnie kobiecie’, nie
dziwi i zarazem budzi uzasadniong refleksje,
gdyz problematyka mezczyzny pracujacego
w charakterze nauczyciela przedszkola jawi
sie w powyzszym $wietle jako obszar ,stabo
rozpoznany w polskiej wspdtczesnej edukaciji,
w pewnym sensie niedoceniony”?, tym samym
za$ interesujacy z punktu widzenia pedago-
giki, psychologii rozwojowej czy socjologii.
Artykut niniejszy, ukazujacy wyniki badan
prowadzonych przez autora w latach 2013-2014
— jakkolwiek nie wypetnia zasygnalizowanej tu
luki — moze stanowi¢ przyczynek do dalszych
dociekan.

Chociaz tak typowe dla przemian naszych
czasOw wymieszanie sie rél spotecznych
zwigzanych z ptcig wyzwolito relatywistycz-
ne rozmycie sie ostrych do tej pory granic
pomiedzy tym, co damskie a tym, co meskie,

trudno zakwestionowac istnienie w polskim

,Nauczycielka Przedszkola”, miesiecznik, Warszawa.

TR Matachowski, Integralno$¢ jako edukacyjny regulator

rozumienia poje¢: mezczyzna i kobieta, [w:] Kobieta i mezczy-
zna..., dz. cyt., s. 11.

8 . Rusaczyk, Nauczyciele-mezczyzni w edukacji i wychowaniu
poczatkowym [w:] ,Edukacja”, 2009 nr 3(107), s. 121.
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spoteczenstwie — zwtaszcza za$ w jego cze$ci
mocno identyfikujacej sie z tradycja — silnie
zakorzenionych, zwigzanych z picia stereoty-
poOw, rozumianych jako powszechne w danej
zbiorowosci. S to przekazywane w procesie
socjalizacji konstrukcje myslowe zbudowane
na schematycznym, uproszczonym, czasem
wypaczonym uprzedzeniami i niepetng wiedza,
postrzeganiu rzeczywistosci’. Stereotypy te sta-
nowig — zdaniem E. Gornikowskiej-Zwolak
— ideologiczne uzasadnienie roél ptciowych?®,
bedacych jakim$ zakresem aktywno$ci przeja-
wianej przez osobe o okres$lonej (ptcia — przyp.
aut.) pozycji spotecznej'’. D. Pankowska — pi-
sz3ac o spotecznych nakazach roli — okresla
je jako uznane i przyjete w pewnej spotecznosci
oczekiwania zbiorowosci wzgledem jednostek,
uzaleznione od ptci, mogace oddziatywac na jed-
nostke pozytywnie lub negatywnie'> — mamy
wiec utatwienia roli, bedace sSrodkami dopoma-
gajacymi w zrozumieniu i akceptacji spotecznych
oczekiwan wzgledem wypetniajacych role, oraz
dylematy roli, czyli wynikajgce z niej powody,
dla ktérych realizacja tejze w sposdéb zgodny
zZ wymaganiami zbiorowo$ci staje sie utrud-
niona, wérod nich zwtaszcza niejasnosci roli, jej
wewnetrzna niespdjnos¢, niezgodnos¢ roli pet-
nionej z innymi rolami przeszkadzajacymi sobie
lub nawet wzajemnie sie wykluczajacymi, czy

tez psychologiczne trudnosci roli — tzw. koszty,

° D Pankowska, Wychowanie a role ptciowe, Gdansk 2005,
s. 19.

0 E Gornikowska-Zwolak, Ksztattowanie $wiadomosci w kwe-

stii rownosci ptci — zadanie samoksztatcenia dla nauczyciell,
wychowawcow i pracownikéw socjalnych, [w:] Kompetencyjny
kontekst warsztatu pracy nauczyciela, red. P. Barczyk, G. Pa-
protna, Mystowice 2010, s. 37.

"op Rybicki, Struktura spotecznego $wiata, Warszawa 1979,
s. 462-467.

2 p. Pankowska, Wychowanie..., dz. cyt., s. 23.



jak np. ograniczenie rozwoju i samorealizacji
bedace rezultatem stereotypowego wychowania,
konflikty wewnetrzne — rozterki pomiedzy
pozostaniem sobg a sprostaniem roli czy tez
zaburzenia poczucia wartos$ci wtasnej powo-
dowane niektorymi lub wszystkimi z wyzej
wymienionych trudnosci®®. O licznych kosztach
i nielicznych zyskach w konteks$cie podejmo-
wania przez mezczyzn pracy w charakterze
nauczyciela wychowania poczatkowego pisze
tez M. Rusaczyk, do grupy pierwszej zaliczajac
spoteczna percepcje dewiacji seksualnych (takze
D. Pankowska'), powszechne przypisywanie
postulowanemu modelowi nauczyciela tego
etapu edukacji cech kobiecych i zwigzang z tym
mozliwo$¢ utrudnienia procesu konstrukcji
cech wlasnej osoby w oparciu o wizerunek
,prawdziwego mezczyzny”, co moze miec tez
zwigzek z wykonywaniem zawodu o krarico-
wo wysokim stopniu feminizacji — zwtaszcza
w sytuacji postrzegania rél ptciowych jako wza-
jemnie przeciwstawnych, prawdopodobienstwo
wystgpienia oczekiwania zastgpienia wzorca
ojca (zwtaszcza przez chtopcow) — szczegdl-
nie w przypadku deficytow w tym wzgledzie,
niepozadane reakcje ze strony najblizszego
Srodowiska, wreszcie poczucie izolacji i osa-
motnienia w Srodowisku pracy, jak tez kwestie
statusu i zaptaty. Po stronie zyskow autorka ta
wymienia mozliwo$¢ wystapienia tzw. pozy-
tywnej dyskryminacji, polegajacej na pewnych
ulatwieniach podczas zdobywania zatrudnienia
i pokonywania kolejnych etapéw awansu zawo-

dowego — co moze wynikac ze stereotypowego

8 Tamze, s. 23-27; M. Chomczynska-Rubacha, K. Rubacha,
Pte¢ kulturowa nauczycieli. Funkcjonowanie w roli zawodowey,
Krakéw 2007, s. 13-16.

4 p. Pankowska, Wychowanie..., dz. cyt., s. 27.
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postrzegania mezczyzny jako w wiekszym stop-
niu predysponowanego do zajmowania stanowisk
wyzszych, zwigzanych z wieksza odpowiedzial-
noscig, istnienie tzw. Zetonu spotecznego (ang.
social token) — specyficznego teoretyczne-
go konstruktu odnoszacego sie do odmiennej
percepcji osoby bedacej wyjatkiem w swojej
grupie oraz obecny w literaturze zachodniej
nurt bazujacy na postrzeganiu mezczyzny jako
pracownika o szerszym spektrum pozapro-
fesjonalnych zainteresowan oraz wiekszych
mozliwoSciach specjalizacji'®.

Jakkolwiek pte¢ cztowieka — cho¢ w dobie
daleko idacych przemian kulturowych pozba-
wiona pierwotnej doniostosci dla loséw jednostki
— nie jest czynnikiem spotecznie neutralnym,
to trudno o jednoznaczne okres$lenie jej zna-
czenia dla wykonywania zawodu nauczyciela
przedszkola. Skutki feminizacji szko6t i przed-
szkoli — z uwagi na ztozono$¢ problemu oraz
stosunkowo niskie zainteresowanie badaczy
— nie zostaly rozpoznane w stopniu upraw-
niajgcym wycigganie mocnych, daleko idacych
wnioskéw?'®. W literaturze przedmiotu pojawiaja
sie gtosy autoréw stojgcych na stanowisku, ze
brak kontaktu z meskimi wzorcami spotecznymi
moze wywierac¢ niekorzystny wptyw zwtaszcza
na proces socjalizacji chtopcow, ktérzy — potrze-
bujac wzorca umozliwiajgcego im identyfikacje
z przedstawicielem wtasnej ptci, otoczeni sg

w tym okresie tylko i wytacznie kobietami'’.

Y Rusaczyk, Nauczyciele-mezczyzni..., dz. cyt., s. 121-125.

6 Kobieta i mezczyzna..., dz. cyt., s. 7.

7oy Kurzepa, Feminizacja zawodu nauczycielskiego i jej

konsekwencje socjalizacyjne, [w:] Kobieta i mezczyzna...,
dz. cyt., s. 48, 61-63; |. Rudek, O potrzebie identyfikacji chtop-
cow z osobg nauczyciela mezczyzny, [w:] tamze, s. 121, 123,
127-128; M. Bednarska, Feminizacja zawodu nauczyciela — cz. I,
[w:] ,Edukacja i dialog”, 2009 nr 03(206), s. 74.
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Wzmiankowana juz M. Rusaczyk donosi, Ze za-
chodnie sSrodowisko naukowe i pedagogiczne —
obserwujac spadek liczby mezczyzn pracujacych
z matym dzieckiem — postrzega to zjawisko

jako niepokojace’®.

Percepcja pierwiastka meskiego

w wychowaniu przedszkolnym — zarys
sprawozdania z iloSciowych badan
wilasnych

Jakkolwiek artykut niniejszy z zatozenia kon-
centruje sie na badaniach jako$ciowych, warto
— dla petniejszego ogladu rzeczywistosci —
zrelacjonowac pobieznie stan dotychczasowych
ilosciowych badan autora, co ponizej uczyniono.

Celem badan prowadzonych w 2013 roku na
terenie gléwnych miast wojewo6dztwa $laskiego
byto rozpoznanie szeroko pojetej spotecznej
percepcji mezczyzny zatrudnionego na stano-
wisku nauczyciela wychowania przedszkolnego
oraz uzyskanie danych mogacych wskazywa¢é
na niektore przyczyny niewielkiej liczby panéw
podejmujacych prace na pierwszym etapie edu-
kacji. Ze wzgledu na ograniczone ramy artykutu
oraz niezakonczony jeszcze proces badawczy, za-
mieszczono tu jedynie zarys cze$ci opracowanego
materiatu, ktory w formie bardziej wyczerpujacej
zostat juz opublikowany?'’.

Dla potrzeb opisywanych dociekan skon-
centrowano sie na dwdéch grupach badawczych
— czynnych zawodowo nauczycielach wycho-
wania przedszkolnego (grupa jednorodna pod
wzgledem ptci — 145 kobiet) oraz rodzicach
dzieci przedszkolnych z obszaru trzech miast
$laskich: Chorzowa, Mystowic i Swietochtowic
(tacznie 582 osoby — kobiety 80,41%, meZczyZni

M. Rusaczyk, Nauczyciele-mezczyzni w edukaciji...,
dz. cyt., s. 125.
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19,59% grupy). Jako Ze przedmiotem badan byta
spoteczna percepcja mezczyzny pracujacego
w charakterze nauczyciela przedszkola, na tym
etapie procesu badawczego postuzono sie metoda
sondazu z zastosowaniem anonimowej ankiety
audytoryjnej (pogtebionej — jak zobaczymy
w dalszej cze$ci odnoszacej sie do badan jako-
$ciowych — wywiadem skategoryzowanym
i nieskategoryzowanym oraz metoda dialogowa
opartg o technike rozmowy indywidualnej, czemu
towarzyszyta analiza reprezentatywnej litera-
tury i dokumentow pozyskanych od instytucji
prowadzgcych placéwki)?.

Na podstawie uzyskanych odpowiedzi usta-

lono, ze:

e przebadane nauczycielki wychowania
przedszkolnego generalnie oceniajg mez-
czyzn jako przydatnych do pracy w tym
zawodzie (41,38% — tak; 42,76% — raczej
tak; 8,27% — raczej nie; 0% — nie; 7,59%
— nie mam zdania) i chciatyby wspétpra-
cowal w tym zakresie z mezczyzng, przy
czym panie posiadajace doSwiadczenie
takiej wspotpracy (zazwyczaj z instruk-
torem zaje¢ pozabudzetowych) wybieraty
odpowiedz pozytywna w 57,34% (oso-
by nieposiadajace takiego doswiadcze-
nia byty na ,tak” w 52,86%); brak checi
wspotpracy zadeklarowato 4% pan, ktére
wspotpracowaty z mezczyzna i 4,28%
respondentek pozbawionych takich do-
$wiadczen;

e wiekszos¢ badanych nauczycielek okre-
$lita wptyw nauczyciela-mezczyzny

na rozwoj spoteczno-emocjonalny dziecka

20 M. tobocki, Metody i techniki badarn pedagogicznych, Krakow
2007, s. 243-292.



w wieku przedszkolnym jako pozytyw-
ny (31,72% — zdecydowanie korzystny;
42,76% — raczej korzystny); opcji ,zde-
cydowanie niekorzystny” nie wskazat
nikt, marginalna byta tez liczba respon-
dentek wybierajacych odpowiedz ,raczej
niekorzystny” (dwie osoby, co daje 1,38%
grupy badawczej), odpowiedzi nie udzie-
lity trzy osoby (2,07%); pewien niepokdj
co do stopnia znajomos$ci mechanizmow
socjalizacyjnych wsréd badanych moze
budzic¢ fakt, iz 22,07% udzielajacych odpo-
wiedzi wybrato opcje ,nie ma znaczenia”;
gtowne czynniki zniechecajace mezczyzn
do podejmowania pracy w opisywanym
zawodzie to — wedtug badanych nauczy-
cielek — niskie zarobki (92 odpowiedzi),
lek przed o$mieszeniem (72 wskazania)
oraz niski prestiz spoteczny zawodu (53
odpowiedzi) — z uwagi na mozliwo$¢
wyboru wiecej niz jednego czynnika zre-
zygnowano w tym miejscu z podawania
wartosci procentowych dla wskazan po-
szczeg6lnych opcji.

respondentki w istotnej czesci (35,86%
wskazan) potwierdzity, iZ w spote-
czenstwie obecny jest poglad uznajacy
obecnosc¢ nauczyciela-mezczyzny w wy-
chowaniu przedszkolnym za swego ro-

dzaju ,wybryk natury”.

Analizujac wypowiedzi przebadanych rodzi-

c6w dzieci przedszkolnych (582 osoby — kobiety

80,41%, mezczyzni 19,59% grupy) ustalono, ze:

podobnie, jak w poprzedniej grupie badaw-
CzZej, percepcja mezczyzny-nauczyciela
jawi sie w $wietle uzyskanych wynikéw

generalnie korzystnie — 26,30% wszyst-
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kich respondentow zyczytoby sobie, aby
z ich dzieckiem przedszkolnym pracowat
mezczyzna (10,82% — nie; 7,90% — nie
wiem; 3,26% — brak odpowiedzi), przy
czym takze i tu badani majacy doswiad-
czenie wspotpracy z mezczyzng czesciej
wybierali wariant pozytywny (35,51%
tej czesci grupy — tak; 5,14% — nie) niz
grupa pozbawiona takich doSwiadczen
(22,06% — tak; 14,90% — nie); az 51,72%
catej grupy badawczej uznato, ze ptec
nauczyciela na etapie wychowania przed-
szkolnego nie ma znaczenia;
przedszkole jako odpowiednie miejsce
pracy dla mezczyzny wskazata ponad
potowa respondentow (53,26% — tak;
12,89% — nie; 33,33% — nie mam zdania;
0,52% — brak odpowiedzi);

niemal potowa badanych (43,47%) uzna-
1a, iz obecno$¢ nauczyciela-mezczyzny
juz na etapie wychowania przedszkol-
nego jest dla dziecka korzystna — nega-
tywnie wypowiedziato sie w tej kwestii
tylko 5,67% respondentéw; podobnie,
jak miato to miejsce w przypadku gru-
py poprzedniej, spora czes¢ bioracych
udziat w badaniu (32,65%) stwierdzita,
ze wzmiankowany czynnik jest bez zna-
czenia, co takze sktania do refleksji na te-
mat stopnia znajomo$ci mechanizmow
socjalizacyjnych wsréd rodzicow dzieci
przedszkolnych;

cechy przypisywane najczesciej przez
badang grupe nauczycielom-mezczyznom
to dyscyplina (365 wskazan), konse-
kwencja (325 wskazan), normalnos¢
(276 wskazan), fachowos$¢ (229 wskazan)

i opiekunczos¢ (190 wskazan), co moze
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$wiadczy¢ o pozytywnej percepcji mez-
czyzn wsrod ankietowanych; interesujace
jest, Ze jedynie u 14 oséb nauczyciel-mez-
czyzna skojarzyt sie z wystepowaniem
zachowan dewiacyjnych, co wydaje sie
dyskutowac ze stanowiskiem M. Rusa-

czyk?' i D. Pankowskiej?2.

Analizujac przedstawione powyzej wyniki
badan mozna pokusic sie o wyciggniecie ostroz-
nych wnioskéw, iz generalnie percepcja spoteczna
mezczyzny zatrudnionego w przedszkolu jawi sie
jako korzystna — zaréwno grono pedagogiczne,
jak i rodzice dzieci przedszkolnych wykazuja
nastawienie pozytywne. Wydaje sie jednak,
iz obydwie grupy badawcze nie postrzegaja roli
picinauczyciela jako istotnej determinanty pro-

cesu socjalizaciji.

Mezczyzna w przedszkolu — studium
indywidualnych przypadkéw

Jak zauwaza R. Fudali, problematyka zwigzana
z feminizacja pierwszego etapu edukacji koncen-
truje uwage badaczy gtéwnie na swoim aspekcie
iloSciowym, daje sie zatem odczué pewna rezerwa
w stosunku do badan jako$ciowych?, w §wietle
czego postulat zachowania réwnowagi pomiedzy
tymi dwoma rodzajami naukowego dociekania
jawi sie jako uzasadniony?*. Jak najbardziej rzetel-
ny opis rzeczywistosci pedagogicznej — z uwagi
na wysoki stopien jej ztozonos$ci — wymaga
od badacza podejscia pluralistycznego, czego

wyrazem jest — zgodne z wyZej wymienionym

21w Rusaczyk, Nauczyciele-mezczyzni w edukacji...,
dz. cyt., s. 121-124.

22 p. Pankowska, Wychowanie..., dz. cyt., s. 27.

23 Kobieta i mezczyzna..., dz. cyt., s. 7.

24 Wstep. Kulturowe konteksty pedagogicznych badari nad

edukacjg rodzajowg [w:] Role pfciowe. Kultura i edukacja, red.
M. Chomczynska-Rubacha, £6dz 2006, s. 8.
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postulatem — celowe wykorzystanie w procesie
badawczym zaréwno badan o charakterze ilo-
Sciowym, jak i jako$ciowym, gdyz oba rodzaje
dociekan moga by¢ wzgledem siebie komple-
mentarne?.

Badania jakosciowe prowadzone przez autora
w latach 2013-2014 miaty na celu ukazanie funk-
cjonowania mezczyzny-nauczyciela wychowania
przedszkolnego w szeroko pojetym konteks$cie
spotecznym i zawodowym, z uwzglednieniem
jego autopercepcji oraz percepcji spotecznej
przez pryzmat stereotypow zwigzanych z ptcia.
Problem badawczy zawarto w pytaniach o mo-
tywacje badanych do podjecia pracy w przed-
szkolu, droge do zawodu, ich funkcjonowanie
w tym zawodzie, odbiér w sSrodowisku pracy
oraz rodzinnym, o istnienie stereotypow zwia-
zanych z picia, oraz o subiektywnie postrze-
gane przyczyny niskiego zainteresowania
zawodem wsrod mezczyzn. Dla powyzszych
potrzeb uznano za wtasciwe wykorzystanie
metody indywidualnych przypadkoéw jako wie-
lostronnie analitycznej, a tym samym pogtebia-
jacejiposzerzajacej wyniki uzyskane w drodze
badan ilosciowych?® (czeSciowo zrealizowanych
i opublikowanych?”), pozwalajacych dotrzec
do wielorakich uwarunkowan pogladoéw, ide-
atow i dazen badanych oséb. Zbierajac dane,
postuzono sie technikg wywiadu bezposred-
niego, Srodowiskowego i rozmowa?%. Podmiot
badan to wybrani mezczyzni, zatrudnieni jako
nauczyciele przedszkola, a takze ich przetozeni

oraz nauczyciele z nimi wspo6tpracujacy. Teren

25 M. kobocki, Metody i techniki..., dz. cyt., s. 16—19.

% 3. Juszczyk, Badania jako$ciowe w naukach spotecznych.

Szkice metodologiczne, Katowice 2013, s. 118-124.

2T K. Wilk, Pierwiastek meski..., dz. cyt.

% 3. Juszczyk, Badania jakoSciowe..., dz. cyt., s. 122.



badan to wybrane miasta wojewddztwa $la-
skiego. Zastosowano celowy dob6r przypadkéow,
kierujac sie kryterium ptci oraz zawodu wykony-
wanego przez podmioty. Opisujac poszczegblne
przypadki — w trosce o zapewnienie badanym
anonimowo$ci — zrezygnowano z publikacji
niektérych danych ujawnionych w trakcie badan,
jak np. inicjaty respondentéw czy nazwy miast,

na terenie ktérych zbierano materiat.

Przypadek 1

Pan nr 1?° pracg nauczyciela interesowat sie
od dziecinstwa, cho¢ w jego rodzinie nie byto
tradycji wykonywania tego zawodu. Pierwsze
studia — poSwiecone zarzadzaniu i marketin-
gowi — nie dawaty mu satysfakcji, przerwat
je wiec i przez kilka lat pracowat fizycznie,
poznajac trudy i niedogodnosci takiego potoze-
nia. Zawsze chciat pracowac¢ z wykorzystaniem
intelektu. W podjeciu decyzji o wyborze kie-
runku studiéw (zintegrowana edukacja wcze-
snoszkolna i wychowanie przedszkolne — studia
[ i1l stopnia) nie bez znaczenia byt tez fakt, iz
dziewczyna, z ktora sie zwigzat, takze studio-
wata pedagogike. Rodzice i znajomi dziwili sie
takiemu wyborowi, uwazajac zawdd nauczyciela
przedszkola za sfeminizowany, mimo to badany
nie spotkat sie nigdy z jednoznacznie nega-
tywna percepcja siebie w konteks$cie wlasnej
pracy. Podczas swoich studiéw byt jedynym
mezczyzng na roku.

Dzieci zareagowatly na nowego pana bardzo
dobrze — ucieszyty sie, za$ poczatkowa lekka
rezerwa szybko ustgpita miejsca normalnym
kontaktom. Przedszkolaki zadawaty wiele pytan,
zwtaszcza ,Dlaczego tu jest Pan?” Niektoére dzieci

polubity go od razu. Badany nie dostrzegt réznicy

2% Zrédto: badania wtasne — wywiad bezposredni, 16 1 2014 .

Rozprawy filozoficzno-historyczne

K. Wilk, Mezczyzna i dziecko...

w reakcji na mezczyzne pomiedzy chtopcami
a dziewczynkami.

Rodzice — poczatkowo zdziwieni ,zjawi-
skiem” — takze szybko zaakceptowali badanego
(trwato to okoto miesiaca), cho¢ towarzyszyty
temu pewne watpliwosci (zwtaszcza ze strony
mam), czy jako mezczyzna poradzi sobie z dzie¢-
mi. Nie dato sie odczu¢ posadzen o zachowania
dewiacyjne.

Grono pedagogiczne nastawione byto od po-
czatku bardzo pozytywnie, cho¢ panie wyrazaty
spore zdziwienie podjeciem przez mezczyzne
pracy w opisywanym charakterze. Pytaty, czy
badany juz w zawodzie pracowat, jakie ma wy-
ksztatcenie, gdzie odbyt praktyki, czy chce pod-
nosi¢ swoje kwalifikacje, czy ma podejscie do
dzieci, a nawet, czy ma juz wtasne. Kolezanki
zaakceptowaty nowego kolege i chetnie stuzyty
mu pomoca, co ma miejsce do dnia dzisiejszego.

Badany nigdy nie spotkat sie z negatywny-
mi reakcjami zwigzanymi z charakterem wy-
konywanej przez siebie pracy, uwaza jednak,
ze istnieje w naszym spoteczenstwie stereotyp
przyporzadkowujacy zawo6d nauczyciela przed-
szkola okres$lonej pici. Praktyczny brak mezczyzn
w tym obszarze powodowany jest — jego zda-
niem — obawa wynikajaca z podjecia zbyt duzej
odpowiedzialnosci oraz przekonaniem o braku
dostatecznej cierpliwo$ci, ale tez i stereotypem
zakazujacym angazowania sie w typowo ,ko-
biecg” prace.

Obecnie — bedac nauczycielem stazysta —
czuje sie zrealizowany zawodowo ,na teraz”,
jak sam mowi — ,uczy sie”. Pracujac z dzie¢-
mi jest szczesliwy, lubi zajecia sportowe i pla-
styczne. Warunki pracy — zaréwno jej czas, jak
i wynagrodzenie — uwaza za dobre, zwtaszcza

w zestawieniu z wtasnymi doSwiadczeniami
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z poprzednich, fizycznych zajeé. Praca — cho¢
wymaga zaangazowania — nie koliduje z Zyciem
prywatnym — ma czas na wszystko. Badany
jest zdania, ze zawdd nauczyciela przedszkola
moze by¢ z powodzeniem wykonywany przez
mezczyzne — cztowiek wiele uczy sie w trak-
cie tej pracy — nabywa wiedze i umiejetnosci,
ktoére moze wykorzysta¢ we wtasnym zyciu
rodzinnym — trudno przeceni¢ umiejetnos¢
postepowania z dzie¢mi cho¢by w kontekscie
wtasnego ojcostwa. Bycie nauczycielem zwigzane
jest z ustawicznym zdobywaniem doswiadczenia
i ponoszeniem kwalifikacji, zatem stymuluje
do rozwoju. Badany twierdzi, ze dla dziecka
przedszkolnego istotna jest nie tyle pte¢ na-
uczyciela, ile jego nastawienie do wykonywanej
pracy, dlatego — jego zdaniem — cechy takie jak
cierpliwos¢, spokéj, opanowanie, dyscyplina,
punktualno$¢, wyrozumiato$é, komunikatyw-
nos¢, wrazliwosé¢, umiejetnosc¢ takiego podejscia
do dziecka, by czuto sie akceptowane oraz po-
siadanie w sobie tego nieuchwytnego, wymy-
kajacego sie precyzyjnym definicjom ,czegos”
to atrybuty dobrego nauczyciela przedszkola
niezalezne od pici. Tradycyjny dychotomiczny
podziat tychze wtasciwosci uwaza za bezzasad-
ny — ,pracujemy razem — mezczyzni i kobiety,
dlatego tez wspdlnie jesteSmy odpowiedzialni
zanaszg prace”. Ma nadzieje, Ze z zawodem tym
zwigze swoja przysztos¢é na state, czego pozostaje

mu zyczy¢.

Przypadek 2

Pan nr 23° zawsze postrzegat siebie jako humaniste,
ttumaczac tym pewna niechec¢ do przedmiotéw
$cistych, zas poczatkowe wyksztatcenie tech-

niczne (technikum) zdobyt pod presja rodzicéw.

30 Zrédto: badania wiasne — wywiad bezposredni, 17 12014 .
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Interesowat sie filozofig, jednak minimal-
na réznicg punktowa nie udato mu sie dostac
na wymarzone studia. Rozpoczat wiec nauke
w policealnym studium przygotowujagcym do
prowadzenia terapii zajeciowej. Praca z ludz-
mi bardzo mu sie podobata, jednak praktyka
na oddziatach geriatrycznych i psychiatrycznych
wigzatla sie dla niego ze zbyt duzymi kosztami
emocjonalnymi, dlatego na drugim roku powziat
decyzje o ukierunkowaniu sie na prace z dzie¢mi.
Istotne znaczenie miaty tu takze doswiadcze-
nia zdobyte w trakcie praktyk w domu mate-
go dziecka: ,wracatem stamtad z uSmiechem,
bo dzieci bardzo Ignety do mezczyzny, gdyz
miaty niedosyt wzorca”. Na studiach pedago-
gicznych z badanym studiowato jeszcze trzech
mezczyzn, jednak wspomniane wyzej praktyki
zgasity w nich ,, ducha walki” na opisywanym
polu. Wypowiedzi kolezanek ze studiéw tez nie
nalezaty do krzepiacych: ,Gdzie ty znajdziesz
prace? Jako facet nie masz szans!”. W miedzycza-
sie badany nawigzat wspotprace z jedna z firm
edukacyjnych, dla ktérej prowadzit w przed-
szkolach zajecia taneczno-rytmiczne. Praca
z dzie¢mi uktadala sie dobrze, czego nie mozna
powiedzie¢ o relacjach z rzeczong firma, totez
po niedtugim czasie — od drugiego roku studiéw
pedagogicznych drugiego stopnia — Pan nr 2
rozpoczat poszukiwania pracy jako nauczyciel
przedszkola. Dziewie¢ spos$rdd dziesieciu ro-
zestanych CV doczekalo sie odpowiedzi, cho¢
— jak twierdzi badany: ,Potowa dyrektorek
zaprosita mnie na rozmowe kwalifikacyjna tylko
po to, Zzeby zobaczy¢ faceta chcacego pracowac
w przedszkolu”. Rozmowy kwalifikacyjne byty
dtugie i wnikliwe, pytano o motywy takiego,
a nie innego wyboru, a nawet wprost ostrzega-

no przed mozliwos$cig posadzenia o sktonnosci



dewiacyjne. Jednak w efekcie finalnym udato
mu sie znaleZ¢ prace.

Dzieci przyjety nowego pana normalnie — bez
dziwnych zachowan czy negatywnych emocji.
Na poczatku mylity forme — moéwity: , Prosze
pani”. Zreszta, w taki sposdb zwrdcita sie do ba-
danego w poczatkowej fazie wspétpracy jedna
z mam. Dzieci wydedukowaty, Ze skoro ich grupe
prowadzi i pani, i pan, to zapewne s3 parg w zyciu
prywatnym. Zdarzato sie, ze niektoére panie byty
uznawane za ,mame pana”.

Rodzice dzieci przedszkolnych takze przyjeli
nowego nauczyciela normalnie — byli wpraw-
dzie ciekawi ,zjawiska” oraz jego funkcjono-
wania w tak specyficznym $rodowisku, jednak
zainteresowanie koncentrowato sie na tym, jak
poradzi sobie z dzie¢mi oraz jak one zareaguja
na niego. Nie dato sie odczu¢ zadnych podejrzen
o dewiacje. P6Zniej wielu rodzicow mowito, Ze sg
— podobnie, jak ich dzieci — dumni, Ze z ich
pociechg pracuje i pani, i pan.

Grono pedagogiczne rowniez przyjeto nowa
osobe serdecznie, ciepto i spokojnie, cho¢ z cie-
kawo$cia, jak mezczyzna poradzi sobie z dzie¢mi
oraz jaka bedzie ich reakcja.

Badany — podobnie, jak miato to miejsce
w przypadku pierwszym — nigdy nie zetknat
sie z jednoznacznie negatywna percepcja swojej
osoby w kontekscie wykonywanego zawodu.
Najczesciej spotykana postawa byta ciekawos¢,
na dtuzsza mete meczaca: ,Bywa, ze wole prze-
milczeé swoje miejsce pracy — bo wtedy jestem
swego rodzaju ciekawostka”. Zainteresowa-
nie znajomych dotyczyto zazwyczaj sposobu,
w jaki radzi sobie z unikaniem domniemanej
nadmiernej blisko$ci dzieci — ,co robisz, gdy
chca sie przytuli¢?”. Dostrzega tez w spoteczen-

stwie obecno$¢ stereotypowego postrzegania rol
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piciowych:,Kilka razy spotkatem sie z konkret-
nym komentarzem — jeste$ facetem, dlaczego
pracujesz w takim zawodzie? Odpowiadatem,
Ze s3 przeciez panie pracujgce w fabryce”. Jedng
z przyczyn niskiego zainteresowania zawodem
wsrod mezczyzn moze by¢ — poza oczywistymi,
wynikajacymi z powszechno$ci stereotypow
— obawa przed pewnego rodzaju regresja czy
zdziecinnieniem, co wydajg sie potwierdzac
rozmowy badanego z kolezankami z pracy. Ba-
dany zetknat sie takze z ,zarzutem” nieco innego
rodzaju, cho¢ pokrewnej (co do Zrédet) natury:
»Znajomi mowig: kiedy$ moéwites$ innym jezykiem,
teraz wszystko ttumaczysz tak, jak gdyby$smy
byli dzie¢mi”.

Badany w swojej pracy czuje sie ,na swoim
miejscu”, cho¢ czas wolny nie zaczyna sie wraz
z opuszczeniem placéwki — ,wraca sie do domu
i dalej pracuje, bo trzeba zrobi¢ to, to i tamto
(--)”. Niestety, wielu znajomych nie rozumie,
ze etat nauczycielski obejmuje nie tylko go-
dziny stricte dydaktyczne, ale tez przeznaczo-
ne na przygotowanie sie do zaje¢, wykonanie
pomocy dydaktycznych czy tez pozostajacych
do dyspozycji dyrektora. Niektoérzy méwia:
,Pojedziesz na wycieczke, to wypoczniesz!”
— nie zdajac sobie sprawy z tego, jak ciezka
jest to praca. Zajecie daje badanemu satysfak-
cje, ktdérej zrédtem sa rezultaty oddziatywan
dydaktyczno-wychowawczych: ,Najbardziej
cieszg mnie sukcesy dzieci — co$ sie robi, co$
sie wprowadza, czegos$ sie uczy, i po jakims$ cza-
sie wida¢ efekty — wida¢, ze praca nie poszta
na marne”. Jest zdania, ze kazdy zaw6d moze
by¢ odpowiedni dla osoby, ktéra — tak, jak
on — spetnia sie w nim. Kontakt z mezczyzna
potrzebny jest dziecku zwtaszcza tam, gdzie wy-

stepuje deficyt ojca — wowczas dzieci bardziej
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lgng do nauczyciela. Kobiety i mezczyZni r6znia
sie miedzy sobg — od mezczyzn spoteczenstwo
oczekuje ,bycia twardym”, zaradnym, zdolnym
do poruszania sie po $wiecie techniki (,ztota
raczka”). Mezczyzna-nauczyciel kojarzony jest
— jego zdaniem — z wiekszga dyscypling, czy
wrecz surowoscia. Niezbedne cechy nauczyciela
wychowania przedszkolnego to — niezaleznie
od ptci — spokoj, opanowanie, empatia oraz
»cierpliwos¢, cierpliwos¢, cierpliwosc”.

Pan nr 2 jest obecnie nauczycielem kon-
traktowym i planuje pozosta¢ w wychowaniu
przedszkolnym, o ile tylko bedzie miat taka

mozliwos$¢.
Przypadek 3

Pan nr 33! wybrat zawdd nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej i przedszkolnej z mysla o pracy
w szkole — po ukoniczeniu studiéw przez dzie-
wiec lat pracowat jako wychowawca w Swietlicy
profilaktyczno-wychowawczej. Po likwidacji
placowki stangt przed watpliwym wyborem:
mogt pobra¢ odprawe i — jak sam mowi — ,,i$¢
szukac¢ szcze$cia w nieznane”, albo przyjac oferte
miejscowego Urzedu Pracy, ktory zapropono-
wat mu stanowisko nauczyciela przedszkola.
Nietrudno zrozumie¢, ze w tej sytuacji wybrat
druga opcje — i tak juz pozostato...

Dzieci od samego poczatku ,zareagowaty
cudownie — widzac mnie po raz pierwszy ob-
serwowaty uwaznie kazdy gest, ale juz od na-
stepnego dnia wszystko stato sie po prostu
normalne i tak jest do dzis”.

Rodzice dzieci przedszkolnych odebrali no-
wego nauczyciela wyjatkowo pozytywnie: ,To
byto najbardziej zaskakujace ze wszystkiego,

co mnie do tej pory spotkato w tej pracy. Rodzice

31 Zrédto: badania wiasne — wywiad bezposredni, 06 VI 2013 r.
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sg niesamowici. Nigdy, cho¢by najmniejszym
gestem czy stowem nie dali mi do zrozumienia,
ze przedszkole to nienajlepszy wybor dla faceta.
Rodzice wspomagajg mnie w ten sposéb, a moje
relacje z nimi byty i sg bardzo dobre”.

Grono pedagogiczne przyjeto nowego kolege
»Z ciekawoscig”, ktora — gdy okazato sie, ze ten
nie traktuje pracy w przedszkolu jako zajecia
sezonowego — ustgpita miejsca normalnym
kolezenskim relacjom: ,kolezanki,zapomniaty”,
Ze jestem mezczyzng i traktuja mnie jak kaz-
dego innego pracownika, stuzac jednoczesnie
wieloma (...) poradami”.

Analogicznie do przypadkéw analizowanych
wcze$niej, badany takze nie spotkat sie z nega-
tywnym odbiorem swojej nietypowej w naszych
realiach pracy. Jak wspomina, w ogéle zetknat
sie z niewieloma reakcjami innych dorostych
w kontek$cie wykonywanego zajecia: ,Okazuje
sie, Ze spoteczenstwo sukcesywnie tamie stereo-
typy. Znajomi sg ciekawi. Zdarza sie tez podziw
i uznanie ze strony niektorych. Ogolnie dorosli
Z mojego otoczenia nie widzg w mojej pracy nic
nadzwyczaj wyjatkowego. Mysle, ze wiekszos$¢
z nich szanuje to, co robie”.

Praca z dzie¢mi w wieku przedszkolnym
jest dla badanego — podobnie, jak w poprzed-
nich przypadkach — Zrédtem zawodowego
spetnienia, cho¢ bywa, ze — z uwagi na cze-
ste popotudniowe godziny zaje¢ oraz wpisa-
ne w nauczycielski zywot ,kilogramy papieru
do zapisania” koliduje z Zyciem prywatnym,
zwtlaszcza za$ z wykonywana z pasja dziatal-
noscia artystyczng. Ceni on sobie szczegdlnie
mozliwos¢ ksztattowania u podopiecznych po-
staw oraz przekazywania wiedzy o otaczajagcym
Swiecie. ,Mysle, ze po kilku latach spedzonych

w przedszkolu bywam tu potrzebny, co daje



ogromng satysfakcje”. Trzeba tu jednak zauwa-
zy¢, iz nauczyciel ten czut sie lepiej pracujac
z wykorzystaniem poprzednich wytycznych
programowych z dzie¢mi w starszym wieku
przedszkolnym: ,w czasie realizacji «starej»
podstawy programowej, kiedy miatem mozli-
wos$¢ wspotpracy z szeSciolatkami, czutem sie
zrealizowany zawodowo. Po zmianach, ktére
doprowadzity do tego, Ze nie moge w petni
ksztattowaé przysztego ucznia, moje samopo-
czucie przybrato inny wymiar. Praca w grupach
mtodszych nie jest do korica tym, co chciatbym
robi¢, ale staram sie, jak moge, liczac, Ze poczuje
w petlni istote pracy z maluszkami. Uwaza, ze
praca w przedszkolu jest dla mezczyzny zaje-
ciem odpowiednim, cho¢ miewa chwile zwat-
pienia ,wynikajace z poczucia braku pewnych
cech typowych dla ptci pieknej”. Cho¢ twierdzi,
Ze mezczyzna na tym etapie edukacji ma wiele
do zaoferowania — np. wyobraZnie, inne poczu-
cie humoruy, inne kierunki uzdolnien czy ,inne,
zbudowane na bardzo trwatych podstawach
poczucie bezpieczenstwa”, to jednak ,zawsze
powinien pamieta¢ o uwarunkowaniach nie-
zaleznych od dobrej woli i zaangazowania —
pewnych rzeczy facet po prostu nie potrafi”.
Dostrzega réznice uwarunkowane — jego zda-
niem — ptcia: ,Mezczyzna bywa niedoktadny,
kobieta to wzor cierpliwos$ci i zaangazowania
przy wykonywaniu Zmudnych robétek plastycz-
nych, tak typowych dla przedszkola. Mezczyzna
moze by¢ «oryginalny» w swoim postepowa-
niu, sta¢ go na odrobine «wariactwa»; kobieta
to «normalnos$c» i «zwyczajno$¢» (cho¢ mtodsze
kolezanki wykazujg w tym wzgledzie liczne
innowacje). Jednak réznice te moga by¢ dla
dziecka pozyteczne — moze ono bowiem ,sko-

rzystac z innego typu postrzegania niektorych
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waznych dla dziecka spraw”. Wéréd najbardziej
pozadanych u pedagoga przedszkolnego cech
wymienia poczucie humoru, wiedze o otacza-
jacym $wiecie, teoretyczng wiedze na temat
prawidet rozwojowych, cierpliwo$¢, tolerancije,
pomystowos$¢ i stanowczos$¢. Najistotniejszg
cecha taczaca obie ptcie w tym zawodzie jest
ukierunkowanie na dziecko jako wtasciwy pod-
miot dziatan wychowawczo-dydaktycznych.
Pan nr 3 — podobnie, jak przywotani w tym
artykule poprzednicy — planuje pozosta¢ w za-
wodzie, na co — jako nauczyciel mianowany

— ma duze szanse.

Podsumowanie

Praca w przedszkolu nie byta w poczatkach
edukacji zawodowej badanych wymarzong
$ciezka kariery, poczatkowa motywacja wy-
daje sie by¢ wybor ,mniejszego zta”, jednak
WSZYySCy wWw. czuj3a sie w niej spetnieni. Ich
percepcja — zaréwno w szeroko pojetym $ro-
dowisku zawodowym, jak i rodzinnym jawi sie
jako generalnie korzystna, co trafnie lokuje sie
w kontekscie przeprowadzonych rozmow?? oraz
publikowanych juz badan iloSciowych?®. Wydaje
sie to potwierdza¢ stopniowe przetamywanie
obecnych zaréwno w literaturze, jak i w wy-
powiedziach samych badanych, stereotypow
wynikajacych z ptci uwazanych za ciggle zywe
i obecne. Opisani — cho¢ sami odniesli w tej
pracy sukces i chca w niej pozosta¢ — wsréd
przyczyn niskiego zainteresowania mezczyzn
tym zawodem wymieniajag obawy wynikajace

ze stereotypow — mozliwos¢ ,zniewies$cienia”,

32 Zrodto: badania wiasne, rozmowy prowadzone z dyrektorkami

i nauczycielkami slagskich przedszkoli w latach 2013-14.
33 Wilk K. (2013), Pierwiastek meski w wychowaniu przed-

szkolnym..., dz. cyt., passim.
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»Zdziecinnienia”, brak pewnych cech uwazanych
powszechnie za kobiece (cierpliwos$¢, doktad-
nos¢), ale tez lek przed duza odpowiedzialno-
$cig. Niektoére reakcje Srodowiska rodzinnego
i znajomych wydajg sie potwierdzac, ze praca
nauczyciela przedszkola nie zawsze jest nale-
zycie rozumiana — pierwiastek meski na tym
szczeblu edukacji bywa postrzegany zaréwno
jako brakujacy element réwnowagi, jak i wy-
bryk natury.

Poruszona w tym artykule problematyka
zostata w badaniach autora jedynie zasygnali-
zowana i moze — w jego odczuciu — stanowi¢

przyczynek do dalszych dociekan.
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Man and Child — Masculine Element
in Pre-school Education in the Light
of Qualitative Research (the study
of individual cases)

Pre-school education is the most feminized education area
which is still the domain of women) effectively based aris-
ing from sociocultural and educational new models percep-
tion of social and professional roles which are perceived
through prism of sex. Employment of a man in the position
of kindergarten teacher still does not belong to the canon of
universal practice, this makes few working like this men on
occurrence discussed in terms of the phenomenon. Article
complements conducted by the author of quantitative re-
search in 2013—-2014 examining the social perception of the
male element in preschool education in new and interesting
research material acquired by qualitative research focused
on people exercising this profession from his widely under-
stood way to the profession, motivation, interests, education
to personal observation and reflections and self perception
in constantly everchanging realities. It is an attempt to fill
the postulate of the complementarity of research in relation
to the discussed issues.

Kamil Wilk, master of music education, PHD student at the Cathedral
of Preschool Education and Media Education at the Faculty of
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Education is a key issue in building world peace.
Men are increasingly aware that peace is a great
value. Peace can create conditions for better
cooperation and development, both individu-
als and states in many areas of life. In the era
of globalization the search for lasting values is
becoming a challenge and brings responsibility.
In the process of building a common Europe and
globalization, the task of reinforcing educational
activities to prepare young people to build peace
is gaining importance. The importance of educa-
tion for development and strengthening of stable,
peaceful and democratic societies today takes on
a new dimension.

Now at the beginning of the 21st century people
on Earth are plagued with various tensions and
disputes. We face many problems, where the most
dangerous, the most fateful and most painful for
the people seems to be armed conflict. This state-

ment assumes significance in the modern era of

Joanna Leek, PhD, works at University of Lodz, Department
for Didactics and Teacher Education. Her research is focused
on peace education in Europe, education for tolerance and
multicultural understanding.

mass destruction, nuclear weapons, where the
international community has no other choice but
peaceful coexistence. The development of man-
kind, the fate of civilization, but also the human
biological survival is dependent on strengthening
and safeguarding peace in the world. The Earth
is a planet, at the same time, there is the home
for six billion people and there is no other place
for them to live. Only through understanding,
dialogue, respect and tolerance for each other we
live together, despite the differences that divide
us, such as physical appearance, religion, customs
and culture.

Education is a general process by which people
gain knowledge about the world, about other peo-
ple, by modifying their own behavior. Education
has to prepare men for life, so that it would be
easier for them to realize their aims in accordance
with their own values. Educational aims are to
improve the quality of life of the individual and
group. Changes occurring in the world, put great
demands on humanity and education gives the
chance to face the challenges of the 21st century.

At all levels of social intercourse our co-exist-
ence is defined by conflict situations. The aim of
peace education is to develop such interactions,
which is largely free from violence. The future
of the world depends on an effective defense of
peace and equitable implementation of the new
economic order. However, the future also depends
on education which relates to the hopes of our

time known as the era of civilization which is
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at a crossroad. Bogdan Suchodolski, Polish phi-
losopher, educationalist, professor of pedagogy,
pointed over 30 years ago that education allows
among other things the understanding the na-
ture and development of tendencies of modern
civilization, and guides its development. Tradi-
tional approaches to the teaching in traditional
institutions, as well as its curriculums with the
essential tasks are not sufficient. The source for
an action plan for peace education, according to
B. SuchodolskKi, is in the education for dialogue,
reconciliation, coexistence. Education for peace
should be manifested in the aspiration to create
world where every nation has got the right to
happiness and full development.

This article is an attempt to present the issue
of education for peace as an obligation and task
for better multicultural understanding around
the world, despite the disagreements and con-
flicts between individuals and groups. Working
on this paper, I did not want to construct any
teacher programmes nor to describe all guidelines
from existing teaching manuals focusing on peace
education. The aim of the paper is to stimulate
the discussion on peace education and the need
of teacher training for peace and multicultural

understanding.

Approaches to peace

The meaning of peace has changed over centu-
ries. Already in the era of Enlightenment within
philosophy there were formulated first theories
about the value of peace and its meaning for hu-
man development. The idea of peace has not been
defended only throughout the culture of war but

an understanding that peace is inter-linked with

" Suchodolski B. (1985), Przygotowanie do zycia w pokoju.
,Biuletyn PTP” Nr. 3-4, p. 63.
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such conditions as good laws, justice, equality,
tolerance and solidarity.

The most famous ideas in the philosophy from
Renaissance to the 20th century were among oth-
ers the ideas of Bacon, Hobbes, Locke, Bentham,
Herder, Kant, Rousseau, Toynbee, Russell, Jaspers
and many others in different countries around
the world.

Peace as a spiritual and moral value has got
its origin within the Old and the New Testament.
The Old Testament gives a vision of peace - both
in the sense of the immense value of peace but
also a clear sense of how peace is achieved and
the from it takes. In Hebrew, the word shalom
can be understood depending on the context. It
can referred to an individual as “integrity, lack of
pettiness and possession of one’s own attributes”,
“health and condition of well-being”. If shalom
refers to life in society, it refers at the same time
to an order free from dissension or disputes.
Therefore on one hand, it concerns internal peace
considered as an attribute of the human being.
On the other hand, shalom means peaceful rela-
tion between groups. Peace is a central point of
the Old Testament, where peace is inextricably
linked to justice and righteousness. There is no
peace where justice is ignored. The Old Testament
therefore knows that human warfare is danger-
ous because it is often an expression of human
cruelty and injustice.

In the New Testament peace was understood
as a notion which is an opposition to Pax Romana
and shalom. Pax Romana was the long period of
relative peace and minimal expansion by military
force. These notion was understood as an imperial
wish, and shalom as a result of man’s submission
to the authority of God. The New Testament pre-

sents peace as way of life, i.e. merciful love and



justice among individuals regardless of their race,
religion, origin, etc. The New Testament does not
glorify war but exalts peace. This concept is in
a opposition to war with emphasis on the harmony
of interpersonal relations.

Values such as freedom, love, justice, and
the pursuit of peace, were once dominant in the
Judeo-Christian tradition. It means that peace is
essential for Judeo - Christian tradition where
the notion of peace itself'is additionally enriched
with practice, especially in the 21st century after
two World Wars.

International efforts in the field
of promotion of peace — activity
of UNESCO and UNICEF

The essence and importance of education for peace
in Europe after World War 1], stressed among other
international organizations especially UNICEF
and UNESCO. They created peace education as
one of their central goals in their activity on a in-
ternational level.

UNICEF describes peace education as “schooling

and other educational initiatives that:

”

e Function as “zones of peace”, where children
are safe from violent conflict

e Develop a climate that models peaceful and
respectful behavior among all members of
the learning community

e Draw on the knowledge of peace-building
that exists in the community, including means
of dealing with conflict that are effective,
non-violent, and rooted in the local culture

e Handle conflicts in ways that respect the
rights and dignity of all involved

e Integrate an understanding of peace, hu-
man rights, social justice and global issues

throughout the curriculum whenever possible
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e Provide a forum for the explicit discussion
of values of peace and social justice

e Use teaching and learning methods that
stress participation, problem-solving and
respect for differences

e Enable children to put peace-making into
practice in the educational setting as well
as in the wider community

e (Generate opportunities for continuous re-
flection and professional development of
all educators in relation to issues of peace,

Justice and rights”?.

Through many years of UNESCO function-
ing, the organization created a notion “culture of
peace"“. That means “a set of values, attitudes, modes
of behavior and ways of life that reject violence and
prevent conflicts by tackling their root causes to
solve problems through dialogue and negotiation
among individuals, groups and nations”3. Accord-
ing to UNESCO constitution from the year 1945
“Since wars begin in the minds of men, it is in the
minds of men that the defenses of peace must be
constructed.” The goal of UNESCO’s education
programmes and partnerships is the develop-
ment of comprehensive systems of education that
embrace the values of human rights, intercultural
understanding and tolerance. Education for peace
and non-violence promotes the knowledge, skills,
attitudes and behaviours that reflect and inspire
these values. UNESCO’s programme for peace
provides knowledge about a culture of peace, as
well as imparts the skills and attitudes necessary

to defuse and recognize potential conflicts and

2 Fountain S. (1999), Peace education in UNICEF, New York,

p. 5-6.

3 UN Resolution Culture of Peace A/RES/52/13 [online], New
York [data dostepu: 2013.02.14] p. 1, dostepny w Internecie: http:/
www3.unesco.org/iycp/kits/res52-13_en.htm.
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those needed to actively promote. Organisation
formulated a lot of different objectives of peace
education, which may include understanding of
the manifestations of violence, the development
of capacities to respond constructively to that
violence and specific knowledge of alternatives
to violence. There are two fundamental concepts
of UNICEF’s peace education: respect and skills.
Respect refers to the development of respect for
self and for others; skills refer to specific com-
munication, cooperation and behavioral skills

used in conflict situations.

Educational reports about peace education

The importance of peace education was stressed
over last 30 years in different reports about edu-
cation. One of the first reports which indirectly
refers to peace education was the report of Edgar
Faure “Learning to be. The World of education
today and tomorrow” (1972). Four years later the
Club of Rome published its Third Report (1976)
entitled “Reshaping the International Order”.
The report coordinated by Nobel Laureate Jan
Tinbergen points out to the recommendations
for new international order, the urgent need of
today’s population and the probable needs of fu-
ture generations. Both formal and informal educa-
tion has got a new challenge in creating of a new
world which can only be built through solidarity
of the world’s people and the participation of the
masses. “The development of global awareness is
a prerequisite to the peaceful creation of a new
world order. It can even be said that the cultural
and educational upgrading which global awareness

implies, entails - or is equal to - the new order™.

4 Tinbergen, J. (1976), The Third Report of the Club of Rome.
Reshaping the International Order, New York, p. 77.
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After the publishing of Faure’ Report and 17
years after publication of the Third Report of
the Club of Rome a lot of has changed within the
world and education. Changes cause the need
to create a new proposal that determines the
direction for education in the 21st century. As
answer to this need Jacques Delors in the UNESCO
report “Learning: the treasure within”> showed
new multi-dimensional education. The whole
report is build on the four Pillars of education:

» o«

“Learning to know”, “Learning to do

»n o«

, "Learning
to live together, learning to live with others” and
“Learning to be”. All these pillars (dimensions) are
important and necessary for education, which has
got new mission and tasks for the future. The pillar
“Learning to live together, learning to live with
others” refers in particular to the education for
peace and non-violence teaching. Because violence
all too often dominates life in the contemporary
world and there was the extraordinary potential
for self-destruction created by humans in the 20
century. That is why this pillar calls for education
to avoid conflict or to peacefully resolve conflict.
However the idea of teaching non-violence in
schools is certainly praiseworthy, it is a difficult
issue since people have a natural tendency to
overestimate their own abilities or those of the
group to which they belong and to entertain preju-
dices against other people. It means education
has got several tasks in regard to teaching about
human diversity, and to instill awareness of the
similarities and interdependence of all people.
From early childhood, the school should develop
the empathy, ability to face up to the inevitable

tensions between individuals, groups and nations,

5 Delors, J. (1996), Learning: the treasure within. UNESCO
report, Paris.



support recognition of the rights of other people
and openness to them.

The Delors Report focused in one of the chap-
ters entitled “Teachers: in search of new perspec-
tives” on the issue that quality of education should
first improve the recruitment, training, social
status and working conditions of their teachers
and encourage teacher participation in policy
decision-making. The authors stresses the impera-
tive requirement to update knowledge and skills.
“Their professional lives should be so arranged as to
accommodate the opportunity, or even the obliga-
tion, for them to become more proficient in their art
and to benefit from periods of experience in various
spheres of economic, social and cultural life”®. Be-
sides this the Report stresses the importance of
exchanges of teachers and partnerships between
institutions in different countries. Exchanges like
this provide an essential additional value not only
for the quality of education but also for a greater
receptivity to other cultures, civilizations and

experiences.

The need of teacher training
for peace education

According to OECD report from 2008, tertiary
education policy is increasingly important on
national agendas, as well as it is perceived as an
important factor in social and economic develop-
ment. “The widespread recognition that tertiary
education is a major driver of economic competi-
tiveness in an increasingly knowledge-driven global
economy has made high-quality tertiary education
more important than ever before. The imperative
for countries is to raise higher-level employment

skills, to sustain a globally competitive research

6 Tamze,s. 147
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base and to improve knowledge dissemination to
the benefit of society”’.

Increasing globalization, migration, poverty
and conflicts have got an impact on teacher educa-
tion. In most of the west European countries within
a classroom a multitude of spoken languages,
religious and cultural understandings must be
considered when teaching. European teachers
have to have a understanding and knowledge
what appears to be right for all students, even for
students from other countries that have different
cultural values and different understandings of
the values. This has brought the majority to the
conclusions that there is a needed for a substan-
tial shift in teacher attitudes within the teachers
education programs offered by universities and
centres for teacher training.

There is still a small percentage of immigrant’s
children in Polish schools compared to the coun-
tries of West Europe. That might be the reason
that in Poland in recent years teacher trainings
programs did not consider intercultural knowl-
edge and sKkills for teachers-to-be. There is a hope
to improve this situation. The Polish Ministry of
Science and Higher Education has implemented
a plan of teacher education programmes. The plan
takes the form of learning outcomes when defining
and describing qualifications for graduates. In my
opinion, new learning outcomes at the universities
should be focused not only on vocational education
and training. At the same time they should focus
on general skills to prepare for challenges of the
21st century like globalization, migration, global

security and peace building. Learning outcomes at

7 Santiago P., Tremblay K., Basri E., Arnal E., OECD Thematic
Review of Tertiary Education - Synthesis Report 2008 [online]
Paris [ dostep 2013.02.10], s. 2, dostepny w Internecie: http:/
www.oecd.org/dataoecd/20/4/40345176.pdf.
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universities should be the continuation of learning
outcomes from secondary schools.

Nowadays through common obligatory core
school curriculum all schools in Poland could
promote and carry out the goals of peace educa-
tion and this might became more efficient way of
supporting measures of the action.

Additional to school curriculum, to promote
peace education, also teacher training would be
very useful. In the whole world there are many
initiatives by different organizations related to
peace education, like for example teacher trainings.
UNICEF in one of their publications suggests some
basic tips how such training should be created.
The paper recommends training with focus on
skills on the use of interactive and participatory
teaching methods, organising cooperative group
work, and facilitating group discussions. “The
use of these types of teaching methods is essential
to quality basic education, and enables teachers
to convey values of cooperation, respect for the
opinions of the child, and appreciation of differ-
ences. Participatory teaching and learning strate-
gies can be used throughout the curriculum, and
are an essential component of efforts to promote
peace through education”®. UNICEF is suggesting
the pre-service and in-service teacher education
which should focus on participatory teaching and
learning methods, as well as on content areas such
as children’s rights or conflict resolution skills.

UNESCO published 2005 the Teacher Training
Manual level 1 - 3 for trainers of teachers. The
implementation structure of the document is
based on the experience acquired over the eight
years since the programme has been in use. The

programme has been evaluated by external ex-

8 Fountain S. (1999), Peace education in UNICEF, New York,
p. 19-20.
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perts. The new revised materials incorporate both
the suggestions made in the evaluation and the
feedback from the specialists who implemented
itin schools.

In recent years a number of projects and sug-
gestions for teacher training in the field of peace
education have been developed around the world.
The ideas are focused on peace education usually
suggesting changes in the school curriculum, own
peace education programme, accompanying with
teacher in-service / pre-service training. In the
'90 years of 20th century research work related
to peace education have been leaded by Ake Bjer-
stedt from Lund University in Malmo. Educators
at the Malmo School have carried out a series of
studies within the area of school and peace and
published a lot of reports about the possible ways
of dealing with conflict and peace education. As
an informal umbrella term for the project group
conducting such studies, the term “Prepardness
for peace” has been used. Their papers concerned
among other issues curriculum analysis, teacher
education, educational planning - all this related
to peace education and “preparedness for peace”.

All the mentioned above teacher manuals and
suggestions for teacher training unites one idea.
If peace education should be more significant and
more effective, than peace issue should be part of
school curriculum. Additional teachers must be
prepared to teach issues that are often socially
uncomfortable and conflicting in order to combat
the stigma, conflict and inequality that peace
education seeks to diminish. If teachers do not get
acquainted with peace education possibilities and
procedures in their training, it is not possible to
expect them to do a good job as peace educators.

The essential element in the whole educational

process are teachers. That is why I see the need



for teachers being prepared to educate pupils
about peace and values such as tolerance, justice,
solidarity, responsibility at the institutions (in
Poland mostly at the universities) where teacher
education is carried out. Teachers should be ready
to develop skills for negotiation, problem solving,
critical thinking, communication, conflict resolv-
ing without resorting to violence. In my opinion,
it calls for efforts to appeal to the teachers to
undertake the effort to teach about peace and for
peace. In the long term these institutions could
create something like a cooperation network to
develop and improve the teachers manuals for
peace education, access to curricular resources,
services to schools, support exchange of informa-
tion and ideas between teachers.

With multidimensional tensions from which
the 20th century suffered, peace education has
got a task to prepare teachers to discharge their
duties and responsibilities in upholding and
strengthening the positive vision of peace edu-
cation in the 21st century. Already mentioned
Delor’s report, the role of the teacher as a peace
builder required re-identification in right earnest.
The educational skills and strategies should be
organized and oriented in the way that they bring
about a positive result in replacing rudeness and
violence committed either by the teacher or by the
learner in terms of maintenance of “discipline” or
punishment respectively inside the classroom.
Training of teachers for promotion of education
for peace is a very challenging task. The role of
teacher depends on their innovative theoretical
and practical suggestions. Further importance is
teacher’s devotion to the challenges like violence,
indiscipline, conflicts, superstitions, misunder-
standings. Teachers who are promoting peace

in their schools should have a task to promote
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sympathy, togetherness, friendship and involve
themselves in real life situations where peace has
been disturbed. In this practical situations, and
not only in theoretical activities, where peaceful
relations have been interrupted, participation
of teachers together with students is essential.
It gives more satisfactory outcome than simply
dealing with theories inside the classrooms.
Another component associated with peace
education is self-awareness of pupils. Very often
students in a classroom are working more or less
mechanically. When asked they answer or discuss-
ing what others are saying or what they just wrote
in their school book about the topic. This proves
that there is a vulnerability of being overpowered
with aroutine work in learning or exercising a les-
son on peace education which can hardly avert
failures. There is usually a tendency on the part
of the learner to fall easy prey to commonality
in following lessons about peace. Passivity and
dullness are the two negative components that
stand very often in the way of how to transform

education for peace into real life situation.

Conclusions

There are a number of conclusions that can be
drawn from the discussion about the need of
teacher training for peace education. Firstly a brief
overview of printed resources shows that there
are different understandings of peace education,
however there is a common view. Peace educa-
tion is a set of obligations & tasks for a better
multicultural understanding around the world,
despite the disagreements and conflicts between
individuals and groups. The second conclusion of
the paper is that the teacher training in Poland
doesn’t contain a strong element of peace educa-

tion, while some educational reports underline the
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need to include this issue in the teacher training
programmes. Objectives of such training might
aim to encourage teachers to take on their own
responsibilities in upholding and strengthening
the positive vision of peace. Some good practices
regarding teacher training manuals can be found
in UNESCO resources, they are the first of many
which are design to promote the culture of peace.
The conditions of peace can create better coop-
eration and development, in both individuals and
states in many areas of life. In the multicultural
world the search for lasting values is becoming
a challenge and brings greater responsibility.
The task of reinforcing educational activities to
prepare young people to build peace is gaining

importance.
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Fotografia w spoteczenstwie. Spoteczenstwo w fotografii
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todz, Polska
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Stowa kluczowe: satysfakcja rodzicielska, ojcowie niepetnosprawni
fotografia, spoteczenstwo, portret, Instagram, manipulacja,
voyeuryzm

0dkad w 1839 roku oficjalnie ogtoszono nowy wy-
nalazek, fotografia zagos$cita w naszym zyciu na
dobre i na zte. I chyba nikt, komu przyszto urodzi¢
sie w cywilizowanym Swiecie, nie wyobraza sobie
dzis$ funkcjonowania bez otaczajgcych nas zewszad
fotografii. Kazdego dnia ze skrzynki pocztowej
wyciggamy ulotki, foldery, katalogi z fotografiami
produktéw. Na ulicach, czasem zupetnie nieSwia-
domie, mijamy gesto rozsiane bilbordy i plakaty
reklamowe. W codziennej prasie i w internecie
ogladamy zdjecia zdarzen ze sfery publicznej. Nowe
technologie sprawity, ze z fatwos$ciag wyciggamy
maty aparat fotograficzny, by zrobi¢ zdjecie np.
rozktadowi jazdy autobusu, ale réwniez wtedy, gdy
uczestniczymy w sttuczce samochodowe;j. Fotogra-
fujemy, bo chcemy zatrzymac slad jakiegos istnienia,
bo potrzebujemy mie¢ dowdd. Dowdd czegos, co nas
zachwycito, zaintrygowato albo wzburzyto, tego, co

w danej chwili byto dla nas istotne. Fotografujemy

|zabela tapinska, doktorat i habilitacja w dziedzinie sztuki
filmowej w Panstwowej Wyzszej Szkole Filmowej Telewizyjnej
i Teatralnej w todzi. W dorobku m.in. kilkadziesiat wystaw
fotograficznych krajowych i zagranicznych

swoje zycie, wazne wydarzenia — narodziny dziecka,
$lub, a ostatnio modna nawet impreze rozwodowa.
Uwieczniamy rodzine, przyjaciot, znajomych.
Nowe mozliwosci techniczne w zakresie fotografii
w sposéb naturalny przeniknety réwniez do $wiata
kultury popularnej i do Zycia wspotczesnych cele-
brytéw, ktérzy w sposéb swiadomy wykorzystuja
potencjat fotografii i nowych mediéw.
Wspotczesny cztowiek zyje w kulturze obrazu
i w moim poczuciu nie jest to kultura zubozenia
i trywializacji, a tym bardziej wulgaryzacji dotych-
czasowego pismienniczego dorobku. Oczywiscie jesli
wykluczymy wszelkie patologie i dewiacje wizualne.
Jest to kultura jak najbardziej nam, ludziom, natu-
ralna, bliska, i cho¢ to wtasnie fotografia wywrdcita
do géry nogami postrzeganie rzeczywistosci, warta
jest przychylnej analizy. Fotografia wywiera bowiem
realny wptyw na grunt spoteczny, edukacje, gospo-
darke, sztuke oraz na zachowania — zaréwno te

etyczne, jak i zagrazajace cztowieczenstwu.

Fotografia a spoteczenstwo

Obrazy towarzyszyty ludzkosci od zarania dziejow:
wystarczy wspomnie¢ malowidta w grocie Lascaux,
rzezbe piersiastej, krotko noznej Wenus z Willendor-
fu, antyczne wymuskane ciata spod dtuta Fidiasza
i Polikleta, ryte reklamy z wizerunkiem Swinki czy
tez buta w starozytnych Pompejach, malarstwo
tajemnic renesansowego $wiatta, rubensowskie kra-
glosci, puentylistyczne ulotne pejzaze, czy w koricu
awangardowe przeobrazenia i deformacje. I nagle
pojawia sie fotografia — obraz optyczny i umow-

nie werystyczny — rzeczywisto$¢ wyjeta sprzed

113



Nrg(1)2015 Kultura i Wychowanie

obiektywu, bez znieksztatcen, niezmodyfikowana.
Mechaniczno$¢ urzadzenia odbierata wéwczas pra-
wo do kreatywnosci, do ducha ludzkiej woli. Obraz
powielany w nieskonczonos¢ odmienit widzenie
Swiata. Rzeczywistos¢ sfotografowana, jak sadzono,
nie podlegata przeobrazeniu, byta bardziej realna
niz lustrzane odbicie. Wiara w obraz fotograficzny
naktada na fotografujacego brzemie odpowiedzial-
nosci za fotografowane oraz za odbiorce fotografii.
Zbyt czesto zapominamy o tej odpowiedzialnosci.
W historii fotografii znane sg przypadki, gdy brak
empatii, wiedzy czy tez brak samej Swiadomosci
mocy obrazu przyczynit sie do niematych szkéd
moralnych. Bezposrednie skutki ujawnienia sfo-
tografowanych tre$ci moga by¢ nieprzewidziane
i zarazem dotkliwe.

Fotografia, bedac jednym ze wspotczesnych prze-
kaznikéw spotecznych, bardzo czesto uwiktana jest
w systemy polityczne, obyczajowe czy kulturowe.
Cate przestrzenie fotografii uzytkowej z fotografia
reklamowa na czele sg Srodkiem realizowania inte-
resow czysto ekonomicznych. Podporzadkowanie
obrazu prymatowi zysku, sprzedazy produktu,
ustugi czy po prostu idei zawsze niesie ze sobg nie-
bezpieczenistwo manipulacji i tym samym pozbawia
odbiorce swobody wyboru. Wyboru nie tylko z per-
spektywy handly, ale rdwniezZ z perspektywy oceny
zjawisk otaczajgcej nas rzeczywistosci. Ostatnio
mozna zaobserwowac usilng probe komercjaliza-
cji intymnosci drugiego cztowieka. Wydaje sie, ze
w dzisiejszym Swiecie wszystko jest na sprzedaz,
zasada stato sie, iZ mozemy pokazac to, co tylko
zechcemy i w formie, w jakiej chcemy — nie ma
niekwestionowanych granic. Fotografia dostarcza
informacji w sposob z pozoru niepodwazalny i, mimo
nieograniczonego potencjatu Photoshopa, wiara
w to, co sfotografowane jest niekiedy bezkrytyczna.

Propaganda rozkwita na wielu polach, poczawszy
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od kanonéw urody kobiecego ciata, nihilizmu kon-
sumpcyjnego, poprzez reporterska poprawnos¢
polityczna, a skoficzywszy na pseudoartystycznym
ksztattowaniu gustow estetycznych a i co gorsza
réwniez postaw moralnych.

Obrazy formutuja mentalno$¢ i kondycje duchowa
spoteczenstwa, wptywaja bowiem na przewazaja-
ca cze$¢ naszej wiedzy o Swiecie. ,«Nasza epoka»
przedktada obrazy nad przedmioty rzeczywiste nie
z czystej perwersji, ale po czesci w reakcji na stop-
niowe ostabianie i komplikowanie pojecia rzeczy-
wisto$ci”l. Wyobrazenia i stereotypy, ktore w sobie
nosimy, czerpiemy w znacznej mierze z fotografii.
Nawet wspomnienia opieramy na fotograficznych
obrazach, gdyz fotografujac przesztos¢, czynimy
ja na zawsze obecna. Ulotne zostaje uchwycone
i utrwalone na papierze, cho¢ obecnie bytoby trafniej
powiedziec¢ zapisane na dysku twardym komputera.
Kolekcjonujac zdjecia, zawtaszczamy fotografowane
osoby, przedmioty i zdarzenia.

Fotografia funkcjonuje w spoteczenstwie i nie-
watpliwie jest to niezwykle sprzezenie zwrotne,
silna zaleznos¢. To, w jaki sposdb siebie samych
postrzegamy lub chcemy, by kto$ nas postrzegat,
ksztattuje przestrzen wptywu fotografii, jej obiegu,
wykorzystania i potencjalnego wizerunku. Foto-
grafie, tak jak cata kulture masowa, opisuje kilka
istotnych cech. Emocjonalno$¢ — obraz przede
wszystkim angazuje prawg potkule mézgu: czytamy
zapamietujemy ksztatty, kolory, linie, $wiatto, ryt-
my, fakture, co$ nam sie podoba albo nie, lubimy to
albo nie, ocena jednak nie jest oparta na racjonalnej
i krytycznej refleksji. Sensacyjno$¢ — im bardziej
bedziemy podglada¢, tym bardziej bedzie ciekawiej,
bo cztowiek jest z natury istota wscibska. Skrotowos¢
— pono¢ jeden obraz zastepuje tysigc stéw. Czym

jednak jest fotografia, jesli nie wyrzuceniem poza

s, Sontag, O fotografii, Krakéw 2009, s. 169.



kadr pewnych ,zbednych” informacji. I na koniec
atrakcyjno$¢ — fotografia to forma obrazujaca
okreslone tresci odpowiednimi $Srodkami wyrazu.
Jak mawiat mistrz kompozycji Henri Cartier-Bres-
son — elementy formalne, graficzne i emocjonalne
powinny tworzy¢ spéjna, jednolitg catos¢. W pracy
fotografa symultanicznie dziata oko, dusza i serce.
Czy rzeczywiscie wspotczesnie sfotografowane

spoteczenstwo jest wypadkowa tej idealnej korelacji?

Istota fotografii

Myslenie o fotografii nalezy rozpocza¢ od rozwa-
Zenia rozmaitych sposobdéw, wedtug ktoérych jest
ona tworzona, zamawiana, przedstawiana, kon-
sumowana, przeksztatcana, kolekcjonowana czy
tez usuwana. Dlaczego dana fotografia powstata?
Co przyczynito sie do wyzwolenia migawki? Akt
tworczy, potrzeba wynikajaca z estetyki chwili,
co$, co urzekto, zachwycito czy tez moze waznos¢
i wyjatkowo$¢ zdarzenia? A moze po prostu che¢
tatwego zysku i dozgonnej stawy? Gdy juz fotografia
powstanie, nalezy zadac kolejne pytanie: czy jest
ona dowodem rzeczywistego istnienia? Czy jest
$ladem, dzieki ktoremu mogliby$my odnaleZ¢ obiekt
w realnej przestrzeni? Francois Soulages wymienia
kilka dziedzin, w ktorych fotografie traktujemy
jako odbicie czegos, czego przed obiektywem de
facto nie byto?.

Fotografia reportazowa. Co$ sie wydarzyto,
miato miejsce w okreslonym czasie i przestrzeni. Po-
ktadamy nadzieje, ze fotograf w sposéb obiektywny
utrwalit rzeczywisto$¢, nie pozostawit poza ramami
obrazu informacji kluczowych, nie dodat komentarza
i, co wbrew pozorom najistotniejsze, nie zainicjowat
catej sytuacji. Wielokrotnie zdjecia reportazowe byty

fatszowane z powodo6w ideologicznych, politycznych

2 F Soulages, Estetyka Fotografii. Strata i Zysk, Krakow 2007,
s. 1.
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czy tez finansowych, handlowych?. A niekiedy tez
bez powodu, dla wygody. Do dzi$ toczy sie spor, czy
jedno z najstynniejszych zdje¢ wojennych autorstwa
Roberta Capy, Smier¢ hiszpariskiego republikanina, nie
jest falsyfikatem. Podobno Capa naméwit nudzacego
sie Zotnierza do pozowania — wskazywaé ma na
to utozenie postrzelonego ciata, lecz takze okolica,
w ktorej zostata wykonana fotografia, nie pasuje
do opisu wydarzenia. Bez dostepu do oryginalnych
negatywow trudno dzis udowodni¢ autentyczno$¢
fotografii. Watpliwosci pozostaty.

Fotografia reklamowa. Obraz reklamowy jest
zdecydowanie bardziej skuteczny niz realno$¢ —
odbiorca $wiadomie uczestniczy w pewnej grze;
wie, Ze jest to $wiat wykreowany, a jednak wierzy,
iz fotografia dostarcza pewnga prawde*.

Fotografia domowa. Uprawiana w obszarze
rodziny, przyjaciol, znajomych, w ktorej zycie
staje sie przedmiotem ,,obiektywnego” przedsta-
wienia®. Dziedzina opierajgca swdj byt na in-
scenizacji: najpierw aranzujemy tto, kreujemy
siebie tak, by zaprezentowac swojg wartos¢, opi-
sac siebie w jak najdoskonalszej formie, sprzedac
swoje idealne zycie. We wspotczesnym $wiecie,
obok internetowego Facebooka czy tez Twittera,
mobilna fotograficzna aplikacja Instagram petni
role idealnej autoprezentacji.

Obrazy fotograficzne tworza niebezpieczna
iluzje rzeczywistosci. Czy mozliwe jest sfotogra-
fowanie istoty przedmiotu, podmiotu, problemu
bez udziatu fotografa kreatora? Powracamy zatem
do punktu wyjscia: dlaczego migawka zostata
wyzwolona? Dlatego, Ze byt fotograf — cztowiek,
ktory miat potrzebe stworzenia wtasnego Swiata

w obrazie. Wybiera moment, wybiera fragment

3 Tamzes. 20.

4 Tamzes. 20-21.

5 Tamzes. 17.

115



Nrg(1)2015 Kultura i Wychowanie

czego$, na co sam patrzytl. Fotografujgcy wska-
zuje na siebie, podpisuje sie niejako pod kadrem.
Fotografia jest zatem wynikiem interakcji miedzy
fotografem i fotografowanym. Fotograf jest jak
rezyser, jest Bogiem jednej chwili®. Nie ,zdejmuje”
zdje¢ — on wytwarza je w oparciu o realne zja-
wiska, nie usitujgc uzyskac efektu odtworzenia.
Gtowny punkt odniesienia dla fotografii stanowia
stany psychiczne, ktdére tworca wynajduje w so-
bie, dokonujac wyboru’. Skoro zatem postrzega-
my fotografa jako twoérce obrazu rzeczywistosci,
arzeczywisto$¢ przyswajamy za po$rednictwem
obrazéw fotograficznych, to $wiat, jaki znamy
z mechanicznych obrazéw, nie jest prawdziwy.
Rzeczywistos¢ jest przepoczwarzona w sposéb
charakterystyczny dla danego spoteczenstwa,
dla partykularnego sposobu widzenia. Fotografia
przeobraza spoteczenstwo na modte jego samego
— powracam mys$la do sprzezenia zwrotnego: jaki
zapis spoteczenstwa w fotografii, taka fotografia

w spoteczenstwie.

Instagram — spotecznos$ciowa aplikacja
mobilna

Instragram — mobilna aplikacja o spo-
tecznos$ciowym charakterze — umozliwiajac
uzytkownikom robienie zdje¢ i ich bardzo proste
edytowanie, oferuje dodatkowe narzedzie w postaci
btyskawicznego udostepnienia na stronie www.
instagram.com. Instagram jest mtodym zjawiskiem:
aplikacja zostata uruchomiona jesienig 2010 roku
dla klientéw firmy Apple, w marcu 2012 roku udo-
stepniona réwniez systemowi Android i zaledwie
miesiac pdzniej sprzedana serwisowi Facebook za
niebagatelng sume miliarda dolaréw. Za posred-

nictwem Instagramu kazdego dnia publikowanych

6 Tamze, s. 83.

7 Tamze, s. 87.
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jest w sieci okoto 1,3 miliona fotografii, blisko
15 nowych zdje¢ pojawia sie w kazdej sekundzie®.
Nobliwy magazyn ,Times” juz kilkukrotnie korzy-
statl ze zdje¢ wykonanych iPhonem, po$wiecajac
nawet jedng z oktadek na kolaz stworzony z Kil-
kudziesieciu fotografii z aplikacji Instagram.
Spoteczenstwo celebruje siebie, swoje codzien-
ne zycie, ktore natychmiast staje sie mozliwe do
podgladu przez miliony uzytkownikéw. Sprze-
dajemy wykreowany, pozornie tylko zwyczajny
Swiat: btahe tematy, fotografujac i udostepniajac je,
podnosimy do rangi waznych, godnych uwagi zda-
rzen, oczekujac tym samym podziwu i uwielbienia,
zazdrosci i stawy. Fotografia cyfrowa i popularne
urzadzenia mobilne na zawsze odmienity obraz
spoteczenstwa — staliSmy sie tatwo dostepni,
prymitywnie obnazeni do granic przyzwoitosci,
ajednocze$nie przekroczyliSmy bariere dozwolo-
nej kreacji. Konsumpcjonizm w kompilacji z nowg
erg mobilnej rejestracji nieodzownie wptynat na
komunikacje spoteczna. Obraz stat sie no$nikiem
informacji — obraz niekoniecznie dobry (cho¢
odziany w artystyczny filtr) i niekoniecznie praw-
dziwy. Fotografujemy to, co w danej chwili jemy,
w co sie ubieramy, gdzie jesteSmy, co robimy, co
widzimy — oczywiscie chwalimy sie idealnym,
czesto stworzonym na potrzebe Instagramu, ,Ja”.
Z aplikacji korzysta nie tylko zwykty Kowalski czy
tez Smith — swoje zdjecia zamieszczaja celebryci,
aktorzy, a nawet gtowy panstwa. Cze$¢ os6b, w co
chciatabym wierzy¢, wybiera Instagram z potrze-
by srodowiska, kultury, obyczajnosci, bo wypada
w pewnych kregach bywa¢, nawet jesli tylko w spo-
sob wirtualny. Ale czes¢ z potrzeby przynaleznosci

do pewnej okreslonej grupy, z potrzeby, ktora, jak

8 www.instagram24.pl/co-to-jest-instagram.html. Co to jest
Instagram, [dostep: 23.12.2013].
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wydaje sie, zastapita w dzisiejszym Swiecie podsta-
wowa potrzebe Maslowa — potrzebe fizjologiczna.

Mozliwo$¢ hasztagowania (za pomocg znaczka
#, hash, wstawiamy stowo kluczowe) i komentowa-
nia zdjec¢ to zupetnie nowy interaktywny rodzaj
fotografii, ktora ksztattem i forma przypomina do
ztudzenia stary poczciwy Polaroid. Przy kazdym
zdjeciu pojawia sie liczba obserwujacych i liczba
obserwowanych. Kazda nowa fotografie sledza
zainteresowane danym profilem osoby, co moze
przypominac¢ kontrolowany voyeuryzm.

Prym w rankingach wiedzie, oprdcz szeroko
znanych polskich modelek, pierwszy celebryta
naszych rodzimych mediéw, Kuba Wojewdédzki.
Modelkom, z natury wykonywanej pracy, przystoi
mizdrzenie sie do obiektywu. Rozmawiatam ostat-
nio z mtoda, piekng kobietg, twarza Elite Model
Look (czeskiej agencji modelek) i przyznata, ze
korzysta z Instagramu, bo tak robig wszystkie jej
kolezanki. Ale dlaczego konto na Instagramie ma
tez Wojewodzki? Czy prezentuje swoje wdzieki?
Bynajmniej — jak na prawdziwego mezczyzne
przystato, na jego profilu znajdziemy niewiele
autoportretéw. Zdecydowanie wiecej jest tam ko-
mentarzy, znamiennego sarkazmu i oryginalnych,
trafnych ocen sfery zaré6wno politycznej i gospo-
darczej, jak i spotecznej naszego kraju. Znajdzie-
my zatem Stawomira Nowaka ze swoim stynnym
zegarkiem, Justina Biebera z komentarzem ,Justin
Bieber wreszcie wnidst istotny wktad w kulture
masowa. Potrgcit samochodem paparazzi. Justin
— dzieki.” czy tez kobiete w sukni obnazajacej
posladki, rowniez z odpowiednim podpisem: ,Do
szotbiznesu kazdy moze sie wcisng¢. Trzeba tylko
znalez¢ wtasciwg szpare...”.

Zwazywszy na przywotane Instagramy modelek,
nie dziwi miejsce drugie, ktore zajmuje Dawid Wo-

linski. Trudno bytoby wytuskac z Internetu lepszy
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przyktad typowego instagramisty. Na fotografiach
Dawid Wolinski zawsze ma usta lekko rozchylone,
a oczy zmruzone. Pozuje na kanapie, w windzie,
u fryzjera, a nawet w wannie, zazywajac kapieli.
Prezentuje nam swoje nagie, zadbane ciato. Moze-
my zobaczy¢ co zwykle jada, jakich ma przyjaciét
i jakiego ma uroczego psa.

Na najnizszym stopniu podium kobieta —
Agnieszka Szulim, préobujaca lotnie komentowac¢
Swiat. Przy pomocy obrazéw opowiada nam kogo
zna (Natalie Siwiec), z kim obcuje (,,szatan piekto
Nergal”), gdzie bywa (Rzym, fontanna di Trevi),
co robi (,skacze i lata ponad chmurami”), na jakie
tipsy wymieniata paznokcie (,friday weekend
party nails”) i, obowigzkowo, jak wyglada maty
stodziak — czyli kolejny celebrycki psiak.

Czwarte miejsce przypadto pono¢ najbardziej
wplywowej obecnie Polce, Ewie Chodakowskiej
— trenerce polskich gwiazd. I tutaj wielkie zasko-
czenie — portal prywatny — nieupowaznionym
wstep wzbroniony.

[ profil ostatniej celebrytki godnej zatrzymania
kadru: Kinga Rusin bez tips6w i bez pieska, ale za
to z koniem i na koniu, w RayBanach i bez, z cérkg
wzorcowo usta wydyma, jada cudne ciasteczka
i tatar, i na mecze chadza, i to nie byle jakie mecze
FC Barcelona/Real Madryt i z Billem Clintonem
w Paryzu byta, i zachody i wschody stonca lubi.

Obserwowag, $ledzi¢ i by¢ obserwowanym,
$ledzonym, pochwali¢ sie, zabtysna¢, wzbudzic¢
zazdro$¢ chce rowniez zwykty Kowalski, ktory
moze na co dzien nie spotyka Clintona i Siwiec,
ale przeciez nowe tipsy zawsze moze sfotogra-
fowac. Kowalski tez ma iPhona, i lustro w domu,
i tez fotografuje i natychmiast dzieli sie zdjeciami
ze S$wiatem. Bo przeciez hamburger to nie mniej
fotogeniczny obiekt, bo przeciez Kowalski nie jest

gorszy od Wojewo6dzkiego.
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W masie standardowych ujec¢ i banalnych form
aplikacji Instagram odnajduje co$ jeszcze, co$ war-
toSciowego. Dostepnos¢ filtrow, ktére mozna do-
wolnie i szybko stosowac, otworzyta przestrzen
kreacji w obrazie. Niekiedy ingerencja, bardziej
badZ mniej $wiadoma, czy tez kompozycja intu-
icyjna, przypadkowa pozwalajg dotkng¢ zakamar-
koéw sztuki, bedacej kiedy$ domena jedynie oséb
wtajemniczonych w meandry fotografii. Nieostry,
zmiekczony pejzaz do ztudzenia przypomina kolo-
dionowe krajobrazy Sally Mann (Marcin Duplicki).
Zaniebieszczone nocne zdjecie policji — fotogra-
fie Paryza Brassai (Aleksandra Paduch) czy tez
zdjecia wykonane noktowizorem przez Thomasa
Ruffa. Siedzacy na uczelnianym korytarzu kot —
emocjonalne prace Antoine d’Agata (Aleksandra
Paduch). Piana kawy z mlekiem — zblizenia ptynéw
limfatycznych Andreasa Serrano (Marcin Duplicki),
parking natomiast wywodzi sie z dlisseldorfskiej
szkoty fotografii . Czarno-biate zdjecie z papierosem
w wannie (Karolina Skrzypek) przywotuje temat
amerykanskiej mtodziezy z budzacego kontro-
wersje cyklu Larry’ego Clarka, (tyle, ze Clark stoi
z boku i przyglada sie obscenicznym aktom sek-
sualnym), a tatuaz intymne fotografie Nan Goldin
(Magdalena). I nawet jesli sg to nieSwiadome obrazy,
to warto podkresli¢, Ze sg dobre, Ze nie zubazajg

kultury, nie ublizaja jej.

Carte-de-visite

W dzisiejszym spoteczenstwie fotografia, przy-
wdziewajgc mobilng, internetowg forme, nie od-
biega znaczaco od sensu fotografii spoteczenstw
poprzednich. Nadal pragniemy uwieczniac¢ siebie,
swoje zycie, rzeczywistos¢, ktora nas otacza. Wraz
z wynalazkiem fotografii pojawit sie nowy gatunek
— homo photographicius — cztowiek majacy silng

potrzebe posiadania wtasnego wizerunku. Najpierw
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wykreowania go a potem pokazania innym. Pomy-
stem, ktdry przyspieszyt proces rozpowszechniania
i tym samym umasowienia fotografii byty carte-
-de-visite. Szes¢ albo osiem zdje¢, formatem przy-
pominajgcych wizytowke, wymyslit, konstruujac
w 1854 roku specjalny wieloobiektywowy aparat,
André Adolphe Eugéne Disdéri. Carte-de-visite
gromadzono niemalze w taki sam sposo6b jak dzi$
fotografie znajomych na Facebooku, w prywat-
nych zbiorach. Wyretuszowane odbitki na cienkim
papierze albuminowym naklejano starannie na
tekturki, prasowano i zabezpieczano powierzch-
nie ochronna bibutka. Duze zaktady fotograficzne
w drugiej potowie XIX wieku produkowaty rocznie
setki tysiecy takich zdje¢. Juz na przetomie lat
sze$cdziesiatych i siedemdziesigtych pojawity sie
pierwsze albumy rodzinne: woluminy oprawione
w skore lub aksamit, ozdobione okuciami oraz
misternymi zamkami. Rodzinne galerie portretow
wzbogacane byty wizerunkami 6wczesnych idoli,
stynnych wtadcoéw, politykéw czy tez artystow,
aktoréw i malarzy®. Kolekcjonowano fotografie,
okreslajac w ten sposéb swdj status spoteczny.
Dzi$ réwniez nadajemy znaczenie, sygnujemy
swoja pozycje, fotografujgc siebie i wszystko to,
co moze przetozy¢ sie na nasza warto$¢, moze
nas opisac i nazwac. Wtedy siedzieli$my sztywno,
nieruchomo i arystokratycznie w studiach fotogra-
ficznych z namalowanym ttem pejzazu, opierajac
sie dostojnie o wykonana z papier-mdché kolumne
joniska, koryncka lub dorycka. Teraz niewielkim
telefonem wyjetym z kieszeni spodni czy ptaszcza
sami niedbale ,tapiemy” siebie w réznych sytu-
acjach i konfiguracjach zyciowych. Czasem ta nie-

dbatosc jest pozorna, stuzy jedynie ztudzeniu, iluzji

9 L Lechowicz, Historia fotografii. Cze$¢ 1/1839-1939, Lodz
2012, s. 39-40.



naturalno$ci. Kreujemy bowiem niemal wszystko:

swdj ubidr, fryzure, makijaz, otoczenie, usmiech.

Autoportret dawniej i dzis

,Stit focia”, selfie (od angielskiego self portrait),
autoportret — ta gtéwna kategoria aplikacji In-
stagram, od pierwszego juz razu skazona zostata
silng dawka manipulacji. Wystarczy przypomnie¢
autoportret topielca Hippolyte’a Bayarda z 1840
roku. Autor, nie doczekawszy sie uznania za swoj
wynalazek, zainscenizowat przed obiektywem
wtasng $mier¢ — ucharakteryzowat swoje ciato
na p6tnagie zwtoki okryte catunem, na odwrocie
niewielkiej odbitki gesim piérem piszac:

Na odwrocie widzicie ciato pana Bayarda, wynalazcy

techniki, ktorej wspaniate efekty juz widzieliscie lub

niedtugo ujrzycie. Z tego, co wiem, ten utalentowany

iniezamordowany naukowiec poswiecit okoto trzech

lat na udoskonalenie swojego wynalazku. Akademia,

krol, oraz wszyscy, ktorzy widzieli efekty, byli pod

wrazeniem, tak jak wy teraz, pomimo iz autor uwazat

je zaniedoskonate. Przyniosty mu one duze uznanie,

ale ani grosza. Rzad, ktéry dat tak wiele panu Dagu-

erre’owi, twierdzi, ze nie moze nic zrobi¢ dla pana

Bayarda. W rezultacie nieszczes$nik ten utopit sie. Co

za kaprys losu! Artysci, naukowcy i dziennikarze tak

bardzo interesowali sie jego poczynaniami, a teraz,

kiedy jego zwtoki od kilku dni spoczywaja w kostnicy,

nikogo nie obchodzi i nikt sie o niego nie upomni. Panie

i panowie, zajmijcie sie jednak innymi sprawami, by

nie ucierpiaty wasze organy wechowe. Jak zapewne

zauwazyliscie, rece i twarz tego dzentelmena zaczety

sie juz rozktadac?®.

Autoportret topielca uzna¢ mozna za jedno
z pierwszych fatszerstw w historii fotografii.
Hippolyte Bayard zmart bowiem $miercig natu-
ralng w Nemours, nie jak gtosi komentarz zdjecia
18 pazdziernika 1840 roku, lecz 14 maja 1887"!.

0 yom Koetzle, Stynne zdecia i ich historie, 1827-1926,
Warszawa 2003, s. 28—29.

" Tamze, s. 30-33.
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Dawniej tajemnice procesu wykonywania zdjec¢
znali jedynie fotografowie. Dzi$ kazdy wtasciciel
urzadzenia mobilnego moze stac sie kreatorem
rzeczywisto$ci sprzed obiektywu. W chwili, gdy
Eastman Kodak wypuscit na rynek maty, poreczny
i tatwy w obstudze aparat fotograficzny, wyzwo-
lit nieodpartg che¢ uwieczniania wszystkiego
i wszystkich. Fotografowanie stato sie pospolite,
modne i na dobre zagosScito w naszej kulturze. Na
naszym rodzimym wirtualnym podwoérku Insta-
gram prezentuje spoteczenstwo polskie — obraz
w miare jednolity, tak sadze. W kontekscie swoj-
skiego obrazu to, co mozemy zobaczy¢ na fotogra-
fiach ,cudzych” spoteczenstw moze jeszcze czasem
zadziwic. Wpisujac hasto Instagram do wyszuki-
warki, napotkatam niezwykle interesujacy blog
»Rich Kids of Instagram” po$§wiecony fotografiom
zamieszczanym wylacznie przez bogate dzieci.
Kazde ze zdje¢, jak na prawdziwg arystokracje
przystato, oprawione jest w ztota ornamentowa
rame. Co na nich widzimy? Luksusowe samocho-
dy opatrzone komentarzem: ,Dylemat kazdego
poranka: ktéry samochod wybra¢?”. Elitarne
prezenty urodzinowe zapakowane w eleganc-
kie torby (notabene takie same papierowe torby
nagim postaciom wtozyt na gtowe w swych foto-
grafiach Erwin Olaf, wy$miewajgc w ten sposob
konsumpcjonizm i pustg fascynacje ekskluzywna
markowoscig). Pienigdze, wnetrza posiadtosci,
egzotyczne zwierzgtka domowe, imprezy, dobra
zabawe, a nawet rachunki z restauracji. Przepych,
bogactwo i wszechobecny kicz.

Na zakonczenie warto wspomnie¢ tworczos¢
Martina Parra, krytykowana przez niektérych jego
kolegéw z agencji Magnum. Parr, podrézujac po
Swiecie, uwiecznia kulture masowa, przerost kon-
sumpcji, masowe gusty. Co ciekawe, reporterskie

przeciez zdjecia Parra, stworzone bez jakiejkolwiek
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manipulacji, wywotuja oburzenie i obrzydzenie.
Tak jakby$my nie godzili sie na taki obraz nas sa-
mych: chciwych, zachtannych, préznych, Zadnych
uwielbienia albo cho¢ matego poklasku. Zarzuca
sie Parrowi sarkazm, groteske, przerysowanie,
prowokacje. To, co pozornie zwyczajne staje sie
odpychajace. Jedzenie, zakupy, rozrywki wydaja
sie rekompensata, obnazaja bowiem bolesne braki,
niedowarto$ciowanie.

Na fotografiach Martina Parra powierzchow-
no$c¢ i przedmioty wtadajg cztowiekiem i okreslajg
jego byt, ale czy przegladajac mobilna fotografie
zamieszczang w portalach internetowych, nie
odnosimy podobnego wrazenia? Kilkaset polu-
bien i pozytywnych komentarzy oznaczaja, ze co$
jestem wart. Jesli obserwujacy krytykuje — nasza
utomnos$¢ zostata zdemaskowana, dokonalismy
fotograficznego samogwattu, doswiadczajac nar-
cystyczno-neurotycznej porazki.

Az trudno wyobrazi¢ sobie, co by byto, gdy-
by XXI-wieczne spoteczenstwo oceniono kiedy$
jedynie na podstawie aplikacji Instagram, ,hasz-
tagéw” i komentarzy na internetowych profilach.
Na szczescie technologia i jej nieprzewidywalny
rozwo6j moze jeszcze nie raz odmienic kulture wi-
zualna. Z pewnoscig jednak niezmienna pozostanie
potrzeba uwiecznienia obrazu przemijalnego bytu,

jakim jest cztowiek.
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Photography in Society.
Society in Photography

Along with invention of photography a new species homo pho-
tographicius appeared, feeling a strong need to have their own
image. First to create it and then to show it to others.

Members of modern society celebrate themselves, their every-
day life which millions of users can immediately watch. We sell
the created, seemingly average world, trivial lightweight issues
and when we photograph them and make them available to
others we raise them to the rank of significant events that are
worth social attention. At the same time we expect admiration
and adoration, jealousy and fame. Digital photography and
popular mobile devices have changed the image of society
for ever. We have become easily accessible, indecently vul-
nerable and simultaneously we have crossed the boundary of
commonly accepted creation. Consumerism, when combined
with the new era of mobile recording, has inevitably influenced
social communication. The image, not necessarily good and
true one, has become information carrier.

The reality is pupated in the way characteristic of a given so-
ciety, of a particular point of view. Photography transforms
society after the fashion of the society, a clear feedback. The
way photography records society is the way photography ex-
ists in the society.

|zabela t-apinska, Doctorate and habilitation in the field of film art
at the Polish National School of Film, Television and Theatre in
Lodz. In her oeuvre she has dozens of photographic exhibitions
in the country and abroad.
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Tworzac | upowszechniajac kulture.
O sytuacji animatorow kultury w todzi
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1. Animator kultury, artysta

Celem artykutu jest opis sytuacji funkcjonowania
w Lodzi ,ludzi twérczych” w kulturze. Animatorzy
kultury stanowig wazna strukturalnie tkanke
miejska. Kwestie spotecznej roli animatora kultury
iartysty (kwestia mitologizacji statusu zawodowe-
go) ukazane s3 na tle probleméw kultury tédzkie;.
Prezentowany materiat miejscami wykracza poza
lokalne ramy kultury, odnoszac sie do szerszych
kontekstéw, szczegodlnie do kwestii deregulacji
kultury w efekcie transformacji polskiej.
Wedtug encyklopedii Larousse’a okreslenie
animateur oznacza ,osobe, ktéra nadaje zywot-
nos$¢, ruch zebraniu, widowisku, osobe posiada-
jaca umiejetno$ci ozywiania idei i wpajania ich
innym”’. Podobne brzmienie pojecia ,animator”
spotka¢ mozna w stowniku P. Roberta. Animator

to ,ten, ktdéry ozywia, tchnie zycie; ktéry dzieki

Cyt. za: J. Zebrowski, Zawéd i osobowo$é animatoréw kultury,
wyd 1., Gdansk 1987, s. 29.

Ewelina Wejbert-Wasiewicz, dr, adiunkt w Katedrze Socjologii
Sztuki UL

swemu zapatowi, ruchliwos$ci ozywia przedsie-
wziecie, towarzystwo...”2. Animacja jest dziedzing
urozmaiconag, bo rola animatora upodabniac sie
moze do czynnos$ci nauczyciela, wychowawcy,
organizatora, menedzera. Animator to z jednej
strony profesjonalista a z drugiej amator, bo jego
rola wiaze sie nierozerwalnie z charakterem
pracy misyjnej. Matgorzata Komorowska i Lidia
Rybotycka stusznie zauwazaja, zZe animator jest
kims, kto taczy w sobie cechy, umiejetnosci i ta-
lent potréjny: pedagoga, psychologa i artysty?®.
W okresie ostatnich dwudziestu lat dokonata sie
zmiana pojmowania roli animatora. W czasach PRL
animacja kulturowa miata wyraza¢ dominujaca
ideologie, byta dziataniem zinstytucjonalizo-
wanym i przebiegata w ramach domoéw kultury,
osrodkdw kultury. Nie wigzata sie ona z wysokimi
ptacami ani ze spotecznym prestizem. Brakowato
w kraju specjalnych szkét i miejsc, gdzie mozna
byto zdoby¢ niezbedng wiedze potrzebna do wy-
konywania tej profesji. Obecnie prawie kazda pry-
watna inicjatywa (fundacja, stowarzyszenie) jest
rozpoznawalna dzieki osobie lidera - animatora.

Inaczej byto w Polsce Ludowej z artystami, od
nich wymagano ukonczenia odpowiednich szkot,
kurséw, doskonatego opanowania warsztatu pracy.
Mimo, Ze zaw6d artysty przyjmowat rézne oblicza
w dziejach kultury i zmieniat sie wraz z przeobra-

zeniami zycia spoteczno-kulturowego, artysta

2 Cyt. za: J. Zebrowski, Zawdd..., dz. cyt., s. 30.

3w Komorowska, L. Rybotycka, Animator przewodnikiem po

sztuce i zyciu [w:] Sztuka i dorastanie dziecka, red. M. Tyszkowa,
Warszawa—Poznan 1981, s. 81.
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pozostawal w kazdym niemal spoteczenstwie
jednostka wybitna. Trudno jednak powiedzie¢,
kim jest wspétczesny tworca, jaka role petni
w spoteczenstwie. Kazda z epok odciskata na
pojeciu artysty swoj znak, dlatego dzis zamiast
czytelnego wizerunku, mamy do czynienia raczej
z plataning cech. Socjolog sztuki Marian Golka
w ten sposéb ujmuje postac artysty:

ArtySci stanowia trudng do precyzyjnego okreslenia

kategorie zawodowa (...) Najwazniejsze ich cechy

to: tworcze, a przy tym biegte i majace indywidu-

alne znamie, uprawianie sztuki z zaangazowaniem

wyobrazniitalentu, ktéra to dziatalnos$¢jest przez

samego artyste, a szczegoélnie przez innych uznawana

za spotecznie warto$ciowq (...) Artys$ci, niezaleznie

od tego, jak sami sobie wydaja sie wyjatkowi, sa

tylko jednymi z, wielu, cho¢ oczywiscie istotnym

sktadnikiem systemu artystycznego i nadrzednego

wobec niego systemu spoteczno-kulturowego®.

Teoretycy sztuki z pojeciem artysty wigza uza-
sadnienia twoércze tzw. mity artystyczne. Wedle
stownikowych definicji mit jest to termin naukowy,
ale i opowies$¢ sakralna, wyrazajaca, uzasadnia-
jaca i klasyfikujaca wierzenia religijne zwigzane
z kultem i rytuatem, majaca na celu utwierdzenie
postaw religijnych, do§wiadczen i wyobrazen, ob-
jasnienie zabiegdw magicznych. Zazwyczaj mity sa
zbiorowe, a swym zasiegiem obejmuja pewna grupe
spoteczna. W szerszym znaczeniu mit to wszelkie
konstrukcje $wiatopogladowe i artystyczne, ktére
strukturg, funkcja, motywacja i forma zewnetrzng
zblizone sg do mitu w znaczeniu tradycyjnym.
Mit nie jest zatem ani prawda, ani fatszem, lecz
zawiera w sobie przekonania wyrazane obrazowo
i emocjonalnie. Pojecie to rozszerza sie na wszelkie
przekonania niemajgce uzasadnienia, lecz do kto-
rych przywiazuje sie wage. Mitologizacji tworcy

sprzyjaja: instytucje artystyczne, szkoty, akademie

4 M. Golka, Socjologia artysty, Poznan 1995, s. 24.
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sztuki; artys$ci budujgcy wtasny wizerunek dla
potrzeb publicznosci; biografie i literatura piekna
tworzona przez osoby bedace pod wptywem wy-
obrazen o roli artysty; opinie artystoéw, recenzje;
oceny kierunkdéw artystycznych czynione przez
osoby spoza ,branzy” lub nierzetelnych fachow-
céw; niesformalizowane $rodowiska artystyczne;
pisma poSwiecone sztuce, propagujace czesto
jeden kierunek w sztuce®. Na zestaw najbardziej
popularnych w teorii mitéw artystycznych sktada
sie dwadziesScia typow uzasadnien tworczych tj.:
mit powotania; mit zaangazowania; mit wolnosci;
mit wyjatkowos$ci; mit buntu; mit indywidualno$ci;
mit oczyszczenia-katharsis; mit samotnosci; mit
odrzucenia; mit spontanicznos$ci; mit bezinte-
resownosci; mit cierpienia; mit szalenstwa; mit
bluzniercy; mit egocentryzmu; mit zabawy; mit
artysty — kaptana; mit artysty zbiorowego; mit
antyartysty®.

Maria Gotaszewska zwraca uwage, iz mitolo-
gizacji dokonujg nie tylko artysci, jest to cecha
wiekszos$ci oséb, niekoniecznie posiadajgcych
zdolno$ci tworcze:

Ludzie tworza mit siebie jako wynoszgcego sie ponad
przecietnos¢, albo jako zniszczonego, ujarzmionego
przez niesprzyjajace okoliczno$ci i warunki zyciowe,
pognebionego przez los, przez $wiat, przez innych
ludzi. Cztowiek tworzy swoja wtasna historie, od-
grywa ja przed sobg, chce réwniez narzuci¢ innym
okreslong wizje samego siebie, uksztattowana inaczej

zaleznie od tego, dla kogo jest przeznaczona (...)".
Tak pojmowana estetyzacja wlasnego zycia jest
jednym ze sposobow swiadomego ksztattowania

samego siebie.

5 Tamze.

6 Wybér na podstawie: M. Golka, Socjologia..., dz. cyt;

M. Gotaszewska, Cztowiek w zwierciadle sztuki, Warszawa 1977;
A. Oseka, Mitologie artysty, Warszawa 1978.

7 M. Gotaszewska, Czlowiek..., dz. cyt., s.58.



Dzisiejszy polski ,cztowiek twérczy” funkcjo-
nuje w otwartym, demokratycznym, lecz ubogim
spoteczenstwie, w spoteczenstwie o mato roz-
budzonych potrzebach kulturalnych. Dziata on
w warunkach pluralizmu politycznego oraz na
tle gospodarki rynkowej. Obecnie od artystéw
oprdcz talentu wymaga sie przedsiebiorczosci

i zaradnosci, dobrej adaptacji do rzeczywistosci.

2. Mitologia artystyczna jako estetyzacja
zycia artystow, animatorow kultury.
Przyktad badan tédzkich

Blisko pietnascie lat temu prowadzono w Katedrze
Socjologii Sztuki UL® badania skierowane do t6dz-
Kich artystéw, po o$miu latach® je powtérzono,
by nastepnie po kilku latach znéw powrdéci¢ do
tematu. Oprocz t6dzkich artystéow indagowano
takze siedmioosobowg grupe animatoréw kultury.
Wybrani do wywiadéw socjologicznych artysci
réznili sie pod wzgledem reprezentowanej dzie-
dziny artystycznej, ale ich sady na temat kultury
t6dzkiej, roli artystéw i ludzi zajmujacych sie
sztuka byty do$¢ zgodne. W wyniku opracowania
materiatu powstat indeks pretensji budujacych
konflikt twércow kultury i sztuki z kulturg in-
stytucjonalng miasta. Grupe animatoréw kultury
16dzkiej w tym samym okresie czasu badata Mat-
gorzata Zmijska. Autorka skupita sie jednak na
temacie drogi do podjecia roli animatora kultury.
Wedle trzydziestu trzech animatoréow kultury
t6dzkiej istnieje szereg cech charakteru, jakimi

powinien odznaczac sie dobry dziatacz. Osiem

8  Badanie prowadzone byto w Katedrze Socjologii Sztuki UL

w okresie od wrzes$nia do listopada 1999 roku pod kierownictwem
prof. dr hab. B. Sutkowskiego technikg wywiadu swobodnego
z poszukiwanag listg informacji. Indagowano ponad 60 artystéw.

9 W 2007 roku zespot tdédzkich socjologdw powrdcit do tematu

tédzkiej kultury i Srodowisk artystycznych. Badanie prowadzone
byto w Katedrze Socjologii Sztuki Ut w okresie od wrzes$nia do
maja 2007 roku pod kierownictwem prof. dr hab. A. Matuchniak-
-Krasuskiej.
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najczesciej wymienianych cech tworzy hierar-
chie pozadanych umiejetnosci. Dobry animator

kultury to cztowiek!:

1. posiadajacy wiedze ogo6lna i z danej dzie-
dziny,

komunikatywny,

otwarty na ludzi i otaczajacy Swiat,

dobry organizator,

AR

posiadajacy pozytywny stosunek do wy-

konywanej pracy,

6. ideowy i Swiadomy celowos$ci podejmo-
wanych dziatan,

7. charyzmatyczny,

8. dziatajacy z pasja.

Wybrani do badan w 2007 roku zastuzeni ani-
matorzy kultury t6dzkiej reprezentowali rézne
dziedziny zycia artystycznego, wielu z nich w od-
réznieniu do grupy wytonionej dziesie¢ lat temu

uznawato sie za artystéw. Byli to:

1. Pisarz, wydawca ksigzek o tematyce t6dz-
kiej i narodowej, zatozyciel Fundacji imie-
nia Artura Rubinsteina, sponsor imprez
kulturalnych;

2. Historyk, spotecznik, inicjator upamietnie-
nia w Lodzi postaci i wydarzen waznych
historycznie, prezes Kkilku stowarzyszen
kulturalnych;

3. Performer, filmowiec, kierownik grupy
artystycznej £.6dz Kaliska, sponsor i po-
mystodawca imprez kulturalnych;

4. Aktor, zatozyciel Teatru Stup, inicjator
pomnikow tédzkich oraz festiwali promu-

jacych miasto;

0 M. Zmijska, tédzcy animatorzy kultury. Miedzy misja

a profesjg, Praca magisterska Uk, 2007, Rkps, przechowywany
w Bibliotece Uniwersytetu t6dzkiego w todzi.
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5. Dyrektor L.édzkiego Osrodka Teatralnego,
organizator festiwali teatralnych;

6. Piosenkarka, poetka, pianistka, wtasciciel-
ka Lodzkiej Piwnicy Artystycznej, organi-
zatorka imprez muzycznych;

Fotograf, dyrektor Galerii FF;

Architekt, Prezes Fundacji Ulicy Piotr-
kowskiej, cztonek grupy artystycznej £.6dz
Kaliska;

9. Fotograf, inicjator imprez fotograficznych,
zatozyciel Muzeum Artystow;

10. Plastyk, wtasciciel dwoch galerii sztuki,

organizator wystaw plastycznych.

Animatorom t6dzkiej kultury postawiono
w wywiadach zadanie: mieli opowiedzie¢ o roli ar-
tysty we wspotczesnym $Swiecie, wyrazi¢ osobisty
poglad na sprawe tworzenia, potrzebe tworczosci,
oceni¢ czy w ich srodowisku, istnieje wspdlna
mitologia na temat tworczosci. Wszyscy zgodnie
zaprzeczali, aby istniata jakas wspo6lna mitologia
uzasadniajaca potrzebe tworczosci, gdyz w obec-
nych czasach licza sie jedynie motywacje indy-
widualne. Jeden z wielce zastuzonych dla miasta
animatoréw spoteczno-kulturalnych dostrzegt
fakt, ze wspolne mitologie istniaty kiedy$ w cza-
sach zaboréw, wojny, komunizmu. Paradoksalnie
owe czasy bardziej sprzyjaty tworzeniu kultury
wysokiej, badany méwit: ,Gdyby$my za czaséw
zaboréw, wojen mieli taka kulture jak dzi$, nie
bytoby Polski, Polakowf(...)".

Uzasadnienia tworcze rozpatrywaé¢ musimy
z dwdch perspektyw: animatora kultury i artysty.
Zaledwie jeden z badanych wystepowat w jednej
roli tylko animatora kultury, pozostate osoby,
oprocz dziatalnosci spoteczno-kulturowej, zajmo-
waty sie wtasng twoérczoscig. Badani sami siebie

definiowali w kategoriach ,artysty”, ,jednostki
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tworczej”, ,,cztowieka oddanego sztuce”. Waznym
punktem tej pracy jest autorefleksja responden-
tow na temat wtasnej kariery, drogi tworczej,
sukcesow, ale i porazek. Pozwolito to doktadniej
zaklasyfikowac¢ osobowo$¢ artystyczng danego
rozmowcy do okreslonej typologii tworczosci
i mitéw artystycznych.

Ws$rod animatordw kultury najbardziej ,po-

pularnymi” okazaty sie:

e mit zaangazowania, gdzie sztuka stuzy
stusznej sprawie: (9 badanych)

e mitbuntu — dyrektor oSrodka teatralnego

MIT ZAANGAZOWANIA, méwiacy o tym, Ze
sztuka artystyczna stuzy¢ ma jakim$ celom, wal-
czy¢ w stusznej sprawie byt bliski wiekszo$ci
animatordéw kultury. Wedle tej koncepcji cztowiek
tworczy pragnie uczestniczy¢ w tworzeniu nowego
porzadku, jest reformatorem. W tak rozumiang
kategorie wpisuja sie romantycy walczacy o wol-
no$¢ narodu, pozytywisci z hastami nauki i pracy
od podstaw, a takze wielu innych spotecznikéw
czy tez artystdw-budowniczych, jak nazywa ich
Andrzej Oseka.

Nawet, jesli robimy imprezy na Piotrkowskiej stara-

my sie by¢...i uprawia¢ mnéstwo dziatalnos$ci dydak-

tycznej, staramy sie, zeby miaty jaki$ element w sobie,

ktory uczy tego miasta, rozwija ludzi, wyobraznie
ludzi odnoszaca sie do miejsc, w ktorych mieszkaja.

(prezes fundacji, jeden z twércéw , Lodzi Kaliskiej)

Méj duch jest taki niespokojny, potrzebuje tego,

potrzebuje pewnych poszukiwan i stad tez stwier-

dzitem, ze skoro jest pewna luka w miesScie, w Srodo-
wisku, w ktérym sie znajduje, to trzeba ja wypetnié

(..) b6g mnie stworzyt jako cztowieka aktywnego,

z czego sie bardzo ciesze (...) zawsze co$ tam musze

mieszag¢, robi¢, tworzy¢, nie moge usiedzie¢ spokojnie

w jednym miejscu.

(wydawca ksiazek, malarz, prezes fundacji muzycznej)



Marazm kulturalny zawsze istniat w Lodzi. To byto
krotko po studiach, jaijeszcze paru moich znajomych
doszliSmy do wniosku, ze fajnie by byto Zeby zapeini¢
te dziure od czasu do czasu, (...) przy czym my sami
doktadalismy jeszcze pieniadze do tych imprez, no
my$my mieli na przyktad poméwienia, Ze my$Smy
sie dorobili na tym.

(plastyk, wtasciciel galerii)

Ja zawsze nie lubitem sie w zyciu nudzi¢, to jest
pierwsza sprawa, a po drugie miatem takie poczu-
cie, ze ludzie tez sie nie lubig nudzi¢. Ja nie jestem
z tych tworcéw, ktory robi cos$ dla siebie, ja to robie
dlainnychijezeli widzowie sg szcze$liwi, no to céz
moze by¢ wspanialszego jak dawanie rado$ci innym.

(animator teatralny, aktor, rezyser)

MIT BUNTU szczego6lnie rozpowszechniony
w romantyzmie, kiedy artysta niczym Prometeusz
buntowat sie przeciw Bogu, spoteczenstwu czy tez
sobie samemu w imie wyzszych warto$ci okazat
sie obecny w rozwazaniach jednego animatora:

Ja po prostu uwazam, ze, ze sztuka w ogdle jest
taka emanacja spotecznego instynktu cztowieka.
i w zwigzku z tym najblizsza mi jest taka sztuka,
ktéra pokazuje, Ze nie jestem sam na $wiecie, ktora
pokazuje relacje z innymi, ktéra bada prawidtowosci
i nieprawidtowosci tych relacji, bliska mi jest taka
sztuka, ktéra interweniuje w taki obszar spotecznego
zta, wyraza niezgode na to. Ja my$le sobie, ze sztuka
nie jest tylko do tego, zeby demonstrowac swoje
bdle egzystencjalne, ale tez i po to, zeby prébowac
zmienia¢ $wiat. (...) w ogéle uwazam, ze sztuka moze
by¢ takim narzedziem do walki ze ztem (...).

Zwrocic trzeba uwage, ze badani méwili o sobie
jako o ludziach petnigcych podwdjna role: artysty
ianimatora kultury. Stad tez osobnego komentarza
wymagaja ,popularne” mity odnoszone do wtasnej
tworczosci artystycznej. W tej czesci rozwazan

pojawity sie inne kategorie mitow, tj.:

e mit powotania: performer, pisarz-plastyk,
fotograf
e mit wyjatkowosci: fotograf, filmowiec,

muzyK.
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e mitzaangazowania: rezyser teatralny

e mitbezinteresownosci - performer-plastyk

MIT POWOLANIA wskazuje na fakt, iz autor
dziet jest wybrancem losu z powodu talentu, jaki
posiada. Marian Golka nazywa go prorokiem,
jasnowidzem, tym, ktéry wstuchuje sie w ucho
rzeczywisto$ci. Badani w trzech przypadkach
powotywali sie na takie uzasadnienie tworzenia
podkreslajac: wczesne zainteresowanie sztuka,
»przymus wewnetrzny”, ,koniecznos¢ wypo-
wiedzi”, ,potrzebe duchowg”, jeden z nich mé-
wit wprost o ,powotaniu”. Stuchajac opowiesci
artystéw-animatoréow kultury odnies¢ mozna
wrazenie, ze wszystkie dziatania tych jednostek
podporzadkowane byty osiggnieciu upragnionego
celu — zostania artysta:

Robienie sztuki musi by¢ pewng potrzeba wewnetrz-

ng, musi wyptywac z potrzeby serca (...).

Rodzicie chcieli Zebym byt prawnikiem, mama adwo-
kat, tata tez, ale ja od najmtodszych lat wiedziatem, ze

bede kim$ innym... mnie zawsze co$ pchato do sztuki.

MIT WYJATKOWOSCI, swymi korzeniami siega
epoki romantyzmu, kiedy to artysci wzrasta-
li w poczuciu swej wyjatkowosci, zaznaczajac
tym samym swa odmienno$¢ wobec otoczenia.
Artyste ceniono za bogactwo osobowosci, moc
tworcza. Najbardziej wyjatkowi byli ci, ktorzy
posiadali wiele talentéw. Uzasadnienie to bywa
réwniez odnoszone do nietzscheanskiej koncepcji
ynadcztowieka-artysty”, ktory jest wielki, ale wy-
obcowany ze spoteczenstwa, a przez to samotny
i nieszczesliwy. Znany t6dzki performer dumnie
podkreslat swa innos¢ i samotnos$c, ktéra pojawita
sie w pierwszych latach edukacji szkolne;j.

Postulat wyjatkowosci nie odnosi sie tylko do
genialnej jednostki i jej dziet, chodzi tu takze o jego

osobowos¢, uzasadnienie tworzenia, a przede
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wszystkim role, jaka petni artysta. Zwracajg na
to uwage muzyk i fotograf:

Artysta do konca uprawia kulture i dazy do obiek-
tywnego piekna, poprzez swoja emocjonalnosg¢,
poprzez swoje uprawianie, poprzez swoje szukanie,
szukanie swoich rozwigzan. Celem cztowieka twor-
czego jestto, iz ,artysta musi szuka¢ Obiektywnego,
czyli szukac¢ ideatu najwyzszego. To jest poszukiwa-
nie Boga w sztuce.

(muzyk)

Artysci to ludzie zupetnie inni od pozostatych, nie

tylko doskonale wyksztatceni w danym fachu, ale

potrafigcy przede wszystkim , dotrze¢ do wnetrza
cztowieka.

(fotograf)

Okreslenie, ze ,prawdziwa sztuka nie ma ceny”
(gdyz nie mozna jej przetozy¢ na pieniadze) wigze
sie z MITEM BEZINTERESOWNOSCI. Najbardziej
blizsi temu mitowi, byli twércy arystokratyczni.
Sztuka bezinteresowna to sztuka, na jakg pozwolic¢
sobie moze obecnie niewiele artystéw. Mit ten
moze by¢ réwniez usprawiedliwieniem dla arty-
sty, ktéry mimo staran nie osiggnat uznania spo-
tecznego, a co za tym idzie sukcesu finansowego.
W naszym przypadku do mitu tego odwotywat
sie cztonek grupy artystycznej, ktéra rozwigzata
swojg dziatalnos¢ po 25 latach. Respondent méwit
w wywiadzie: ,sztuka jest bezcenna, jest moim
najwiekszym sensem zycia”.

Wypowiedzi animatoréw kultury, ktoérzy
w wiekszoS$ci sa tez artystami $wiadcza o tym,
ze nadal obecny jest mit wyrosty na gruncie epoki
pozytywizmu (animacja kultury w todzi) i ro-
mantyzmu (mit artysty-bohatera: powotanego,
zaangazowanego, wyjatkowego, wolnego). Jednym
stowem mit odwotuje sie do wybitnych zdolnosci
jednostki, ogromnej wrazliwosci i jej postannic-
twa. Trudno oceni¢, co determinuje sktonno$¢

do mitologizacji swej roli. Zaden z badanych nie
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ocenial swej dziatalnos$ci w kategoriach pracy
i naleznego za nig wynagrodzenia pienieznego.
A tymczasem wystawa Marcina Polaka ,Zawod
artysty” w Galerii Wschodniej w L.odzi w 2011
roku ukazata zajecia artystow, prace, ktére mu-
szg podejmowac ,aby by¢ artystami” (projekty
zabawek, nadrukoéw, szycie pizam, zbior kwiatow
za granica, fotografia jedzenia, prowadzenie zaje¢
z samoobrony, fryzjerstwo, malowanie postaci
Swietych). Pokazano takze zarobki dziesieciu
t6dzkich artystéw z wyszczegodlnieniem, dobitnie
wskazujace jak mata czes¢ ptac wigze sie z dzia-

talnoscia artystyczna.

3. L6dz — zale i pretensje artystow
i animatoréw kultury

Badani pytani o ogdlny stan kultury w miescie
odpowiadajg najczesciej, ze jest Srednio. Niektorzy

mowig o tym wprost, jak np:

e Aktor, animator teatralny: ,Ja bym powie-
dziat, Ze nie jest najgorzej... Srednio”.

e Historyk, animator spoteczno-kulturalny:
,odczuwam potezny niedosyt...".

e Inni postuguja sie zaproponowang skalg
(od 1 do 10, gdzie 10 oznaczato najwyzsza
note):

e Performer, cztonek grupy artystycznej:
»,No, powiedzmy, pie¢”.

e Fotograf, prezes stowarzyszenia plasty-
kéw: ,Szesc¢”.

e Wydawca ksigzek, prezes fundacji muzycz-

nej: ,Mysle, ze szeSc”.

Czes$¢ wywiaddéw dotyczaca probleméw kul-
tury w Lodzi to bardzo obszerny materiat, w kt4-
rym pojawia sie wiele zalow i pretens;ji artystow
skierowanych do wtadz miasta. Dostrzec mozna
konflikt artystow z kulturg instytucjonalng

miasta.



Gléwna przyczyna ztej sytuacji w miescie
w Srodowiskach artystycznych sg zdaniem respon-
dentéw wyjazdy i emigracja zdolnych twoércow,
ktérym miasto nie potrafi stworzy¢ dobrej at-
mosfery do dziatalnos$ci na rzecz kultury.
(-..) w tym mies$cie jest chyba najwiecej uczelni wyz-
szych w Polsce (...) te uczelnie funkcjonuja w tym
miescie od przeszto p6t wieku i w niewielkim stopniu
zmienity charakter spoteczny tego miasta, z tego
wynika, Ze inteligencja z Lodzi ucieka, (...) to byto
kiedy$ miasto robotnicze, ale ono nadal tym miastem
pozostaje. Natomiast ta warstwa inteligencji jakby
nie przyrasta, z tego wynika, ze £.6dz nie potrafi
ludzi skupia¢, zatrzymywac. Jest tutaj jaki$ nega-
tywny klimat (...).
(filmowiec)
L46dz jest miastem, ktdre wiecej obiecuje niz daje
(-..) To jest miasto bez perspektyw. Wiec wszystkie
osoby powigzane z kulturg uciekajg do Warszawy,
dlatego, Ze tam jest wiecej, szybciej, szerzej, gtebiej
(-..) Dopdki nie nastapi, jakie$ jasne wydzielenie ludzi
zainteresowanych osobami sktonnymi do refleks;ji,
to tutaj zawsze bedg przepychanki tokciowe i zawsze
cinajstabsi, ci, ktérzy tworza kulture, beda na ostat-
nim miejscu. Dlatego ludzie, je$li mozecie uciekajcie
stad do Warszawy i Krakowa, dla wtasnego dobra!
(dyrektor galerii)
Problem migracji znalazl swe uzasadnienie
w odpowiedziach na pytanie: ,, Czy z P. Srodowi-
ska, kto$ wybitny w ostatnim poétwieczu wyjechat
z Lodzi?” Badani prawie zawsze odpowiadali
twierdzgaco, popierajac swa wypowiedZ przy-
ktadami. Rzadko tez twércy kultury odwotywali
sie tylko do jednej czy dwdch postaci. Byli to
przewaznie aktorzy, muzycy, plastycy; niektérzy
z wytypowanych juz zmarli, ale w wiekszosci byli
to artysci zyjacy. Charakterystyczng cechg jest
fakt, Ze zazwyczaj wymieniano nazwiska arty-
stow zwiazanych z dyscypling uprawiang przez
respondenta. Zapytani o inne dziedziny sztuki

stabo orientuja sie w temacie, cho¢ zdarzajg sie

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

E. Wejbert-Wasiewicz, Tworzac i upowszechniajac kulture...

wyjatki jak chociazby wydawca ksigzek, pasjonat
muzyki i malarstwa, ktéry potrafit wymienic
nazwiska wybitnych artystow z kazdej niemal
dziedziny sztuki. Mozna by uznac, ze artysci to
osoby, ktdre sg skazane na niecodzienny tryb
zycia, a przede wszystkim na zycie w wielkich
aglomeracjach i migracja nie powinna by¢ w tym
przypadku negatywnie oceniana. Jednak zdaniem
badanych wiekszo$¢ migracji spowodowana byta
prowincjonalnoscig zycia kulturalnego w Lodzi
oraz trudng sytuacja finansowa. W rozmowach
dos¢ czesto powracatl motyw ,ucieczki z Lodzi”,
z miasta bez perspektyw rozwoju.

Wszyscy animatorzy kultury uwazaja, ze gtow-
nym problemem t.odzi jest brak pieniedzy dla
miasta i lokalnych instytucji kultury. O bardzo ztej
sytuacji finansowej, zdaniem animatora kultury
i wydawcy ksigzek o Lodzi, $wiadczy chociazby
wyglad budynku Wydziatu Kultury i Sztuki w L.o-
dzi, ktory ,straszy swoim wnetrzem, jak sie tam
wchodzi”. Inny respondent rozmdéwca podkresla
fakt, ze jest to problem na skale ogélnokrajowa,
jednakze w Lodzi jest on gtebszy niz w innych
miastach polskich:

Brak jest tutaj jakiej$s mozliwo$ci dofinansowania.
Czesto sie styszy, ze kultura sama powinna sie fi-
nansowac. Z praktyki mojej w réznych miejscach
$Swiata, wiem, ze w wyjatkowo kapitalistycznych
krajach kultura sie sama nie finansuje (...) rozumiem,
Ze jest to biedne miasto, no ale jakie$ cho¢ drobne

zainteresowanie by wystarczyto...

Jeden z respondentéw zajmujacy sie teatrem
zauwazyt, ze problem ten dotyczy catego kraju,
bowiem w Polsce jest zty sposéb finansowania
kultury: ,S3 rézne kasy, np. samorzgdowe, tele-
wizyjne, ministerialne, co prowadzi do tego, Ze
w efekcie nie mozna osiggna¢ jakiegos spektaku-

larnego dziatania w dziedzinie kultury”.
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Brak $srodkéw finansowych na kulture w mie-
$cie 1aczy sie, zdaniem artystéw, animatorow
kultury, z kilkoma innymi kwestiami. Méwiono
o monokulturze Warszawy, kompleksie L.odzi
wobec Warszawy znanym od czaséw wojny. Pre-
zes pewnej fundacji t6dzkiej uwaza, ze ,1.6dZ do-
browolnie przyjeta koncepcje miasta rozrywki”.
Ludzie przyjezdzaja tu tylko po to, by zabawic sie,
oderwac, p6js¢ do pubow, spedzi¢ noc w hotelu
tanszym niz w Warszawie. i nawet, jesli podejmuja
edukacje w Lodzi, wkrotce po zdobyciu dyplomu,
wyjezdzajg, czasem wrecz uciekaja do stolicy. Inny
respondent zajmujacy sie fotografig powiedziat:

W Zadnym innym mies$cie duzym, mysle o takich

miastach jak Poznan, Wroctaw, Gdansk juz nie mowie

o Krakowie, nie ma kompleksu Warszawy, tzn. te

miasta i te regiony maja swoje poczucie tozsamosci

kulturalnej i nikt nie mysli o Warszawie w katego-
riach niebotycznego awansu. Natomiast w Lodzi jest
straszny kompleks Warszawy i przeniesienie sie do

Warszawy jest to po prostu wniebowziecie. Wiec

wydaje mi sie, Ze to sgsiedztwo cigzy fatalnie, ze

Lo6dzZ nie potrafi tej hegemonii Warszawy przetamac.

Wina za zt3 sytuacje w L.odzi obarczano brak
tradycji kulturowych w miescie. L.6dZ najczesciej
kojarzona jest z ,Ziemig obiecang”, stynnym okre-
Sleniem Reymonta. Nazywano jg réwniez ,miastem
fabryk i kominéw”, , polskim Manchesterem”, czy
,miastem pracy”. Kazde z tych okreslen definiuje
L6d7Z inaczej, ale wszystkie odnosza sie do spe-
cyfiki gospodarczej miasta.

Ogromnym problemem miasta, ktéry z pew-
noscig wptywa na sytuacje kultury w Lodzi jest
bieda spoteczna:

Bieda, poniewaz to ludzie tworza dane zjawiska
kulturalne, a tworza je, jesli maja takie zapotrzebo-
wanie, spokojna gtowe, powiedzmy jaki$ komfort. (...)
Pienigdze s3 warunkiem wychowania mtodych ludzi,
czyli wychowania dzieci, ktére dorastajg i widza,
Ze nie ma sensu robi¢ na przyktad innych rzeczy,

skoro trzeba zarabia¢ na zycie, na chleb i skupiac sie
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na cwaniactwie np., a nie pamietac o wazniejszych

rzeczach dla ducha.
Inny organizator zycia kulturalnego méwit:

Wzglednie niska dynamika gospodarcza Lodzi spra-
wia, iz brak jest sponsoréw na réznego rodzaju
imprezy kulturalne. W poréwnaniu z Poznaniem czy
Krakowem, sponsoring w Lodzi jest stabo rozwiniety,
wystarczy chociazby poréwnac skale organizowa-

nych imprez w Poznaniu, w Toruniu, we Wroctawiu.

Badani zwracajg uwage na fakt, iz w ostatnich
latach spoteczenistwo polskie ulegto silnemu po-
dziatowi ze wzgledu na poziom zamoznoSci oraz,
ze rozwarstwienie spoteczne dotyczy wszystkich,
réwniez artystéw. Animatorzy kultury skarzyli
sie nato, iz w dzisiejszym czasie liczg sie najbar-
dziej pienigdze. Wtascicielka Lodzkiej Piwnicy
Artystycznej ubolewata nad faktem braku fi-
nansowania muzyki ze strony przedsiebiorcéw:

W innych miastach jest stanowczo lepiej. Ja czesto
jestem na réznych imprezach, festiwalach w ré6z-
nych miastach np. na Festiwalu Pianistyki Polskiej
w Stupsku, ktéry jest we wrzedniu... Oczywiscie
Ministerstwo Kultury daje jakas czes¢ pieniedzy,
ale w sumie niewielka. Wiekszo$¢ srodkow to poza
matg dotacja Miasta Stupska - to sponsorzy (...) No
u nas w Lodzi jest niestety bardzo niedobrze pod

tym wzgledem.

Z brakiem funduszy wiagze sie takze sprawa
prowincjonalnosci oferty kulturalnej. Do L.odzi
nie przyjezdzaja najlepsi artys$ci, nie ma najlep-
szych spektakli, nie graja tu najlepsze orkiestry.
Wtascicielka Piwnicy Artystycznej twierdzi, ze
przede wszystkim za mato jest znaczacych fe-
stiwali muzycznych.. ,Warszawska Jesien” czy
»Wratislavia Cantans” we Wroctawiu — s3 to
imprezy miedzynarodowe. W Lodzi wizytowka
kultury muzycznej miasta jest, Parada Wolnosci”
w rytmach muzyki techno. Na prowincjonalno$¢
miasta wptywa rowniez fakt, iz brak jest zapro-

szen dla artystow z innych miast. Nie ma, bowiem



instytucji, ktére mogtyby proponowaé wymiane,
np. wystaw, performance’éw, czy jakichkolwiek
dziatan w dziedzinie kultury.
Kolejng palaca kwestia sg ,gingce inicjatywy”
z powodu braku wspdtpracy z wtadzami miasta,
niedofinansowania kultury lokalnej. Badani przed-
stawiajg w rozmowach wiele historii Swiadcza-
cych o braku porozumienia z wtadzami miasta.
Animator sztuk plastycznych, podaje przyktad
upadiego Muzeum Artystow:
(...) méwicie, ze nie ma pieniedzy — to nie na tym
rzecz polega. Jest przyktad takiego Muzeum Arty-
stow, ktore powstato samodzielnie, bez pomocy
miasta, bez niczego, przez artystéw wytworzone. Ja
bym chciat Zeby Muzeum Artystéw miato 1/3 tego, co
ma Muzeum Sztuki. A my$my za grosze, za pieniadze,
ktdére wyciggaliSmy od réznych ludzi...to byto jedyne
miejsce w Lodzi, ktére z catego Swiata, za darmo, do
tego miasta $ciggato najwybitniejszych artystéw,
poetéw, muzykoéw, politykéw itd., z catego Swiata...
zeby tego nie widzie¢ — trzeba by¢ idiota! No taka
jest prawda. Ludzie na zachodzie sie $mieja z tego
jak powiedziatem, Ze Muzeum bedzie zamkniete, ze

chyba tu chorzy rzadza, naprawde. To jest po prostu
debilizm, po prostu tych, ktérzy rzadza (...)

Filmowiec, performer zwrocit uwage, ze pro-
blem braku wsparcia wtadz miasta dla organizacji,
stowarzyszen, festiwali dotyczy kazdej dziedziny
sztuki:

Miasto nic nie pomaga. Rozpadto sie Srodowisko sku-
pione wokét Warsztatu Formy Filmowej, dziatajgcej
w Lodzi Kaliskiej czy Galerii Wschodniej (...). Pierw-
szy cios byt w latach 80-siatych, gdy rozwigzano
Stowarzyszenie Tworcow Kultury na Wschodniej. Nie
pomagano nam wtedy i teraz. (...) Miasto nie przeka-
zato fundacji ,Konstrukcja w Procesie” budynku przy
ulicy Tylnej, nie pomogto w remoncie tego budynku
(-..). Wydziat Kultury pomaga wszystkim w zamysle,
aw rzeczywisto$ci tym, ktorych panstwo dotuje z de-
finicji, domom kultury — gdzie$ ci swobodni, latajacy
artysci sa na marginesie i w tej Lodzi pada wszystko,
co tam zaczynato sie dzia¢. Ciaggte trudnosci ma na

przyktad ,Stowarzyszenie Melomanéw Jazzowych”.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

E. Wejbert-Wasiewicz, Tworzac i upowszechniajac kulture...

Padaja takie placowki jak ,Piwnica Adamiakowej ”

(..) Czy to jest sztuka wysoka, czy awangardowa, czy

niska, czy bardziej populistyczna - to wszystko ma

ktopoty. Na przyktad J6zef Robakowski, ktéry jest
wazng postacia tez nie moze poradzi¢ sobie z tym
wszystkim, tez mu sie nie pomaga. Pierwsze Muzeum

Sztuki, tez mu sie nie pomaga. (...) Filméwka jest

w tej chwili na zenujacym, wtasciwie to powinna

by¢ zasadnicza szkotg filmowa, a nie wyzsza, bo

jest na poziomie zatosnym w odniesieniu do tego,

co kiedys.(...) Sztuka awangardowa jest warunkiem

normalnosci. Nie jest dochodowa, a jest niezbedna

zeby sie to wszystko rozwijato. No i tutaj sie ludziom

nie pomaga. Ciezko jest tu zy¢.

Dyrektor galerii fotograficznej, prezentowat
opinie tworcy i animatora zatrudnionego w pan-
stwowej placéwece, jaka jest Lodzki Dom Kultury.
O skutkach wprowadzenia zmian w systemie
finansowania kultury méwit:

Drugi rok dowiadujemy sie tutaj, ze wtasciwie, bo
Dom Kultury dostaje tylko pienigzki na ptace i czyn-
sze, natomiast na dziatalno$¢ merytoryczna trzeba
pisa¢ do programu operacyjnych (...) Sama idea moze
nie jest zta, natomiast nie stwarza tu jakby niepew-
nosci siebie, tej dziatalnosci. Bo tak: w tym roku jest,
otrzymatem dotacje - sporo skromniejsza, niz sobie
obiecywatem - musiatem z najatrakcyjniejszej wy-
stawy, ktérg miatem, zrezygnowac. Miatem artyste
- $wiatowej klasy, artyste, ktéry byt prezentowany
na Biennale w Wenecji - bardzo ciekawe prace, do-
datkowo jeszcze $wietnie jakby spotecznie. No, ale
dotacja byta tak niska, ze po prostu musiatem z tej
wystawy zrezygnowac, bo byta za kosztowna. Tutaj
jest sytuacja oceanu, wiec tu sie nic jakby amator-
skimi sposobami nie poradzi tez. W sytuacji innej ja
moge wzig¢ swdj prywatny samochdd i przywiezé
z Berlina, z Pragi?, Natomiast, no, tutaj, nie jestem
w stanie zadnym takim spotecznym gestem ani jaka$
pomoca. Tu trzeba zaptacié: za transport wystawy
(...) No i to, to mnie niestety troszeczke jakby, no,
dotuje i przygnebia. Galeria, ktéra mysle, Ze osiggneta
w Polsce wszystko, co mogta osiaggna¢, jest uznawana
za najlepsza galerie w tym kraju, teraz dalszy rozwoj
tej Galerii to mogtoby by¢ tylko wejscie w te uktady

miedzynarodowe. Ale nie da sie niestety (...)
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Zdaniem dziatacza spoteczno-kulturowego
problem lezy w tym, iz wladze nie maja okreslonych
hierarchii warto$ci w dziedzinie kultury: ,Pienia-
dze dostajg ci, ktorzy gtosniej sie ktdcq i prezentujg
dziatalnos$¢, ktdéra tatwiej zrozumiec”. Inny dzia-
facz kultury nazwat ten problem , drobiazgowo$cig
urzednika”. Jego zdaniem jest to sprawa, ktora
obecnie najbardziej pograza artystéw:

(...) witadza nie rozumie i nie jest zainteresowana

kultura. i tak byto w Lodzi mys$le od poczatku odzy-

skania niepodlegto$ci w 1918 roku (...). Ta wtadza nie
rozumie tego po prostu, Ze to jest wazne, ze L.6dZ nie
bedzie znana z fabryk produkujacych wetne, bo to

sie zatamato. £.ddZ moze by¢ znana albo z Widzewa

czy z LKS-u albo z kultury, z artystéw. i co do Wi-

dzewa i LKS-u to wladza to bardzo dobrze rozumie.

Natomiast nie tudze sie i mysle, ze tutaj nic sie nie

zmieni. Czy bedzie rzadzito SLD, czy bedzie rzadzit

ZChN, to mysle, ze to bedzie na tym samym poziomie.

Dlaczego wtadze, ktdre przeciez sie zmienia-
ja stosunkowo czesto, nie dostrzegaja potrzeb
w dziedzinie kultury? OdpowiedzZ znajdujemy
w dalszej cze$ci prezentowanego wywiadu:

W Lodzi po roku 89-tym w kulturze tédzkiej nic sie
nie zmienito, zostali ci sami dyrektorzy ci, ktérzy byli
osobami partyjnymi (...) ja tutaj nie chce zebysSmy
moéwili o polowaniu na czarownice, zeby tych ludzi
wyrzucaé na bruk, ale nie zrobiono czego$ takiego
jak w Warszawie, ze tam odwotano wszystkich tych
dyrektoréw, we wszystkich instytucjach i zapro-
ponowano konkursy, ze program sie liczy itd., a nic

takiego nie nastapito w Lodzi.

Na brak profesjonalistéw na stanowiskach os6b
odpowiedzialnych za kulture wskazywato o$miu
z dziesieciu respondentéw. Jeden z badanych po-
réwnuje swoje doSwiadczenia z Niemiec i Polski.
Za granica traktowany byt jak §wietny artysta,
o ktérego wszelkich wystawach — niekoniecznie
duzych i nagtosnionych — wiedziat tamtejszy
dyrektor wydziatu kultury i sztuki, w Polsce za$

,wtadza widziata w nim nie artyste, lecz préz-
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niaka”. Okazuje sie, ze wiekszo$¢ z rozméwcow
promuje L.6dZ dziatajac rowniez w przestrzeni
ponadlokalnej, a dwdch organizatorow festiwali
mowito o aktywnosci miedzynarodowej. Sami
badani méwig o tym, ze ich dziatalnos¢ jako ani-
matordw kultury ceniona jest bardziej w innych
miastach w Polsce, lecz nie w Lodzi.

Twoércy dostrzegaja brak jakiejkolwiek polityki
kulturalnej wtadz miasta, co owocuje upadkiem
réoznych imprez filmowych, a takze muzycznych,
plastycznych, teatralnych o charakterze lokalnym
i ponadlokalnym. Ich zdaniem brak wiezi i ciagto-
$ci instytucji kulturalnych odbija sie na wszystkich
dziedzinach zycia kulturalnego w miescie.

Dla dziesieciu t6dzkich animatorow kultu-
ry temat statusu polskiego artysty to najmniej
atrakcyjny watek wywiadu (odpowiedzi krot-
kie, niechetne lub niezwigzane z tematu). Trzech
badanych méwito, Ze status materialny i ogélny
polskiego artysty wyraznie sie poprawit. Zdaniem
wszystkich badanych , czes¢ artystow ma wysokie
uznanie...” — s to arty$ci wybitni. Ogolnie jednak
zawod artysty to ,zawod wysokiego ryzyka”, jak
powiedziat twoérca festiwalu teatralnego. Sytuacja
polskich artystéw na przestrzeni 20 lat ulegta
pogorszeniu w opinii siedmiu respondentow.
Dostrzezono jednak pozytywne wymiary trans-
formacji ustrojowej, byty to: wolno$¢ jednostki,
mozliwos¢ podjecia edukacji zagranicznej, kon-
takty z artystami o §wiatowej renomie. Natomiast
za z1a sytuacje polskich twércéw obwiniano po-
lityke kulturalng w Polsce, ktéra jest ,caty czas
niesprecyzowana”, a dobrym odzwierciedleniem
tego stanu jest polityka wtadz lokalnych. W opinii
badanych tylko og6lnonarodowa debata na temat
sztuki i kultury polskiej mogtaby zmieni¢ ten
stan. Panstwo wycofato sie z opieki nad ludZmi

tworzacymi sztuke, artysta zmuszony jest brac



udziat w,grach rynkowych”. Sprzedaje sie sztuka
latwaiprzyjemna lub taka, ktéra odniesie sukces
na rynku miedzynarodowym. Twoércy zmuszeni
sg wiec do traktowania swojej dziatalnosci ar-
tystycznej jako zawodu badz do podejmowania
sie innej pracy:
Artysta jest hobbystg, ktéry uprawia bardzo kosz-
towne hobby, i nie znam wtasciwie artysty, ktory
zytby tylko i wytacznie ze sztuki. Kazdy z nas musi
jako$ pracowag, i to nawet, ja patrze, bo od pewnego
czasu jestem belfrem, dydaktyka sie zajmuje, i tadu-

jemy tym mtodym ludziom ambicje, mito$¢ do sztuki.

Podsumowanie

Na Kongresie Kultury Polskiej w 2009 roku,
ktory odbyt sie w Krakowie, debatowano o kultu-
rze w skali narodowej. Znamienny w mojej opinii
jest fakt, ze zabrakto tam politykéw. Znaczy to,
Ze artys$ci i animatorzy kultury sa przez polity-
kow lekcewazeni. Trudno wyobrazi¢ sobie taka
sytuacje w odniesieniu do innych polskich grup
spoteczno-zawodowych. Raporty o stanie instytu-
cji kulturalnych oraz o potrzebach i inicjatywach
réznych srodowisk tworczych przedstawiane na
Kongresie wykazaty wiele probleméw systemo-
wych (np. edukacja) ale i poszczegdlnych srodo-
wisk twoérczych. Najbardziej istotnym okazat sie
postulat zwiekszenia do 1% ogétem naktadow
na kultura ze sSrodkéw z budzetu panstwa, ktory
to pomimo uptywu 6 lat od obietnicy Premiera,
nadal nie doczekat sie realizacji.

Finanse sg takze w opiniach t6dzkich ani-

matorow kultury i artystéw najwazniejszym

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

E. Wejbert-Wasiewicz, Tworzac i upowszechniajac kulture...

problemem miasta. Oceniajgc materiatl zebrany
wiele lat temu'?, ale i w trakcie przygotowywania
tego tekstu'?, trzeba przyznac, iz mimo akcji
promujacych L.6dz jako miasto kultury (kan-
dydowanie w konkursie o miano Europejskiej
Stolicy Kultury w 2016 roku), sytuacja artystow,
animatoréw kultury nie poprawita sie. Miasto od
kilku lat przeznacza $rodki finansowe na granty
dla artystdw, ale zdaniem badanych s3 one niewy-
starczajace. Najwiekszym problemem pozostaje
od lat niedostateczny stan finansowania kultury
lokalnej oraz brak wypracowanej polityki kultu-
ralnej wtadz miasta.

Materiat przedstawiony w niniejszym tekscie
dostarcza takze informacji o spoteczno-kultu-
ralnej sytuacji artystéw i animatoréw kultury.
Wydaje sie, ze tworcy nie potrafiag odnalez¢ sie
we wspobtczesnej, postransformacyjnej rzeczy-
wistos$ci. Znacznie pogorszyta sie ich sytuacja
materialna i status spoteczny. Wina za to przede
wszystkim obarczajg kulture masow3 i panstwo.
Znaczytoby to, ze pomniejszyta sie polityczna
i ideologiczna rola artysty. Zwré¢my uwage, ze
sktonnos$¢ do mitologizowania swojej twoérczo-
$ci zderza sie z tym, co badani sgdza o kulturze
swojego miasta.

Nie miatl zatem racji socjolog kultury Marian
Golka uznajac, ze kultura masowa i warunki
rynkowe demistyfikujg albo znosza pewne mity

artystyczne wyroste w czasach romantyzmu

" Na podstawie opracowania materiatu powstaty min. prace:

N. Bandier, A. Matuchniak—Krasuska, B. Sutkowski, Pratiques
culturelles et logiques des institutions: Lyon — £6dz, The Culture
and the Logic of Institution, £6dz 2004; B. Sutkowski, The two
Face of Artistic Frustration, “Art Inquiry” 2005, nr 1, s. 71-80; E.
Wejbert-Wasiewicz, Dialog artysty z rzeczywistos$cig. ArtySci
i animatorzy kultury w miescie todzi, Praca magisterska Ut,
2002, Rkps, przechowywany w Bibliotece Uniwersytetu t.6dz-
kiego w todzi.

2" w2014 roku przeprowadzono kilka wywiadow z wybranymi

artystami plastykami i animatorami kultury.
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i XIX-wiecznego zycia cyganerii artystycznej. Mity
powotania, zaangazowania spotecznego, wolnosci,
wyjatkowosci, buntu nie tylko wcigz sg aktualne,
cho¢ moze nabierajg troche innego wymiaru, ale
sg uzasadnieniami najczes$ciej wymienianymi
przez badanych. Twdércy mitologizuja swdj status,
gdyzZ nie potrafig dobrze funkcjonowac w trans-
formujacym sie systemie spoteczno-kulturowym.
Paradoksem jest tez to, ze w zasadzie to wtasnie
w PRL-u artysta miat do spetnienia wyjatko-
wa role. Swiadczy o tym chociazby instytucja
cenzury, ktéra nie pozwalata zaistnie¢ wielu
twdrcom i ich dzietom, w obawie o to, Ze moga
oni zburzy¢ socjalistyczny tad. Obecnie realny
wptyw na zycie spoteczne maja ludzie polityki,
ludzie biznesu, ludzie podziemia gospodarczego
iludzie masmediow. Artystéw w tym kregu nie
ma, ale moze nigdy ich tam nie byto. Samopo-
czucie artystow wynika dzisiaj z zestawienia
przesztos$ciiterazniejszosci. Wiadomo jednak,
ze przeszto$¢ ma to do siebie, ze gdy juz jej nie
doswiadczamy, rysuje nam sie bardziej atrak-
cyjnie, niz gdy byta codziennos$cia. Lédzcy ar-
tysci od kilku lat probuja publicznie debatowacé
z przedstawicielami wladz miasta o polityce
kulturalnej (spotkania w galeriach, Muzeum
Sztuki MS2, $wietlicy Krytyki Politycznej). Cha-
rakterystyczne jednak, ze udziat w spotkaniach
biora przede wszystkim artysci - plastycy, brak
jest muzykéw, literatéw a przede wszystkim
animatoréow kultury. Nie istnieje konsolida-
cja r6znych t6dzkich Srodowisk twdérczych.
A w przypadku animatoréw kultury trudno
mowi¢ w ogole o grupie w sensie spotecznym
(indywidualne dziatania jednostek). W mojej
opinii najwazniejszymi postulatami dla t6dz-
kiej kultury z perspektywy zawodu artysty

i animatora kultury wydaja sie by¢:
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1. Powotanie Komitetu Artystow (réznych

dziedzin) i Animatoréw Kultury jako
ciata konsultacyjnego wtadz miejskich
(uwypuklajgcego kwestie wazne dla ar-
tystéw toédzkich) i eksperckiego (wskazu-
jacego hierarchie wartosci w dziedzinie
finansowania tédzkiej kultury i polityki
kulturalnej);

Powotanie do Zycia przyszkolnych swie-
tlic artystycznych, gdzie t6dzcy twdrcy
mogliby prowadzi¢ zajecia i spotkania
z mtodymi ludZmi; witaczenie sie tddzkich
artystéw w ruch Obywateli Kultury (np.
walka o wieksza ilo$¢ zajec artystycznych
w programach szkolnych, dotyczy m.in.
muzyKi, plastyki);

Konsolidacja t6dzkich artystycznych
$Srodowisk akademickich, np. podjecie
realnej wspotpracy pomiedzy tédzkimi
uczelniami (wspoélne organizowanie przez
Akademie Sztuk Pieknych, Akademie
Muzyczna czy Panstwowg Wyzsza Szkote
Filmowa Telewizyjng i Teatralna réznych
inicjatyw edukacyjnych, artystycznych,
konferencji naukowych); organizacja zy-
cia kulturalnego w campusach akademic-
kich; uruchomienie ,t6dzkich parkéw
sztuki” (koncerty studentéw Akademii
Muzycznych, pokazy etiud filmowych,
spektakli studenckich, wystawy, plenery
plastyczne, warsztaty i inne w miejskich
parkach);

Pobudzanie sponsoringu na rzecz kultury
i sztuki tédzkiej; ustanowienie systemu
zachet o charakterze pozafiskalnym, np.
ustanowienie przez wtadze t.odzi nagro-
dy dla najlepszego mecenasa, sponsora,

kolekcjonera sztuki.



Czes¢ z tych postulatow jest by¢ moze nie-
mozliwa do spetnienia bez zwiekszenia finan-
sowania panstwa, miasta w sektor kultury.
Wydaje sie jednak, Ze postulat pierwszy i dwa
ostatnie wymagaja jedynie zaangazowania, do-
brej woli i checi do wspotpracy przedstawicieli
wszystkich $rodowisk.

Oprécz wspomnianych spraw, sadze, Ze po-
waznym problemem miasta jest brak edukacji
najmtodszego pokolenia (a wtasciwie kolejnych
pokolen) o wartosci miasta, jego historii, za-
bytkach i kulturze. Jest to wazne zadanie dla
animatoréow kultury. Warto zauwazy¢, ze nawet
w teatralnym przedsiewzieciu finansowanym
z kasy miejskiej pt. Z mitosci do t.odzi (autorski
projekt Piotra Trojana w ramach stypendium
artystycznego Prezydent Miasta L.odzi) obraz
»,L.0dzi kochanej” to obraz miasta biednego,
szarego, brudnego itd.!3. Taki wizerunek wspot-
czesnej Lodzi utrwalaja takze literatura, poezja

i filmy o Lodzi, z L.odzig w tle.

8P Trojan, Z mito$ci do todzi, blog [dostep: 2015.01.012],
dostepny w Internecie: http://zmiloscidolodzi.blogspot.com/.
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Creating and Promoting a Culture.
About the Situation of Animators
of Culture in Lodz

The article presents sociological researche (1999, 2007,
2014) about “local field of cultural production” in £6dz. In
the text there are quotes from artistic opinions about the
culture of the city and the role and position of the Polish
artist. There was also one of the main interesting question:
who is the animator of culture? Respondents in many cases
performed in a double role — as animators and as artists.
Part of the interviews on the issues of culture in £6dz is
a very comprehensive material in which there have been
many grievances and grudges artists to the city authorities.
Expression of culture animators, most of whom are also
artists, testify to the fact that it is still present myth of the
epochs: positivism and romanticism (animation culture in
Lodz — myth of social commitment and rebellion; artistic
vocation; artist as a unique, selfless person).

Ewelina Wejbert-Wasiewicz, PhD, Department of Sociology
of Art, University of Lodz.
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Obraz, zdjecie, kolor w nauczaniu jezykdéw obcych:

podejscie kognitywne

Dorota Gonigroszek

Piotrkéw Trybunalski, Polska

dorota.gonigroszek@interia.pl

Stowa kluczowe: kultura obrazkowa, kolor/barwa, jezykoznawstwo
kognitywne, nauczanie jezykéw obcych.

Wstep

Wzrok zdaje sie by¢ tym zmystem, ktory dostar-
cza nam najwiekszej ilosci informacji o Swiecie’.
Niewatpliwie wtasnie z tego powodu cztowiek
nieustannie obserwujacy otaczajaca go rzeczy-
wisto$¢ zapragnat utrwali¢ wszystko to, co zo-
baczyt. Poczatkowo préby obrazowania Swiata,
podjete w czasach prehistorycznych, stuzyty
jako forma komunikacji miedzypokoleniowej
(brak rozwinietych systemdéw pisma). By¢ moze
rowniez juz wowczas bylty rodzajem tworczej
ekspresji, odzwierciedlajacej zdolnos¢ myslenia
abstrakcyjnego i symbolicznego.

Obecnie zyjemy w kulturze, ktorej charaktery-
stycznym elementem jest wszechobecny przekaz
wizualny, ktory wraz z jezykiem werbalnym,
stanowg gtéwne media komunikacji interperso-

nalnej. Wytwory kultury obrazkowej stuza takze

A Smith, Umyst, Warszawa 1989, s. 181-191.
Dorota Gonigroszek, doktor nauk humanistycznych, adiunkt

w Katedrze Filologii Angielskiej w piotrkowskiej Filii Uniwersytetu
Jana Kochanowskiego w Kielcach
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tworczej samorealizacji, czesto potem spetniajac
funkcje dekoracyjna.

Wizualne $rodki, w tym przypadku w postaci
pomocy naukowych, sg powszechnie uzywa-
ne w edukacji, rowniez w edukacji jezykowe;j.
Umozliwiajg przystepny przekaz tresci naucza-
nia, motywuja do nauki, czynia podreczniki
atrakcyjniejszymi pod wzgledem graficznym,
a sale lekcyjne miejscami bardziej estetycznymi
i przytulniejszymi. Uzycie wizualnych pomocy
dydaktycznych (ilustracji, wykresow, zdjec,
plakatow itp.) moze réwniez bezposrednio przy-
spieszac proces nabywania jezyka obcego, gdyz
istnieje wyrazny zwigzek miedzy procesami per-
cepcyjnymi, mentalng organizacjg do§wiadczen
wzrokowych iich reprezentacja w jezyku. Tymi
zagadnieniami zajmuje sie jezykoznawstwo ko-
gnitywne, ktorego zatozenia zostaty omowione
w niniejszym artykule. Stusznos$¢ teoretycznych
zatozen kognitywnego nurtu w jezykoznawstwie
potwierdzajg wyniki badan nad mézgowa orga-
nizacjg zdolnosci poznawczych cztowieka oraz
pamiecig (zapamietywanie i przechowywanie
informacji wizualnych oraz leksykalnych). Poza
tym, jak twierdza kognitywisci, postrzeganie
rzeczywistosci znajduje swe odzwierciedle-
nie w tak zwanym mentalnym obrazowaniu
(portretowaniu) sceny, co nastepnie wptywa
na strukture systemu jezykowego (bogactwo
alternatywnych form umozliwiajacych opis
sytuacji czy sceny na wiele réznych sposobéw
zaleznych, miedzy innymi od intencji komuni-

kacyjnych moéwigcego).



Kultura obrazkowa — préba definicji

Codziennie otwierajgc oczy, widzimy pewne
wyrywKki otaczajacej nas rzeczywistosci. W wy-
niku skomplikowanych operacji mentalnych
w naszych umystach powstaja obrazy, na ktére
sktadaja sie reprezentacje dostrzezonych ele-
mentoéw $rodowiska naturalnego oraz krajo-
brazy, a takze celowe wytwory Homo creatore
— freski, rysunki, plakaty, ilustracje w czasopi-
smach, kolorowe billboardy, reklamy itp., czyli
wszystko to, co mozna nazwac¢ artefaktami
kultury obrazkowe;j.

Termin kultura obrazkowa uzywany jest
od niedawna, cho¢ zjawisko, do ktérego sie
on odnosi, ma dtuga historie. Mozna nawet
zaryzykowac stwierdzenie, Ze poczatkéw kul-
tury obrazkowej nalezy poszukiwa¢ w czasach
prehistorycznych, w okresie gérnego paleolitu,
kiedy to powstaty pierwsze rysunki i malowidta
naskalne przedstawiajgce sceny z codziennego
zycia naszych przodkéw?. Jednak prawdziwy
i niekwestionowany rozkwit kultury obrazkowej
przypada na wiek XX i zwigzany jest z rozwo-
jem technik drukarskich, poligraficznych oraz
informatycznych umozliwiajacych wytwarzanie
materiatéw wizualnych réznego typuio réznym
przeznaczeniu na niespotykang wczes$niej skale.

Kultura obrazkowa jest pojeciem szerokim,
cho¢ jeszcze nie do konca wyczerpujaco zde-
finiowanym. Pojecie to obejmuje kulture wi-
zualng, czyli ,sfere sztuk wizualnych”, a wiec
»,malarstwo, rzezby, architekture, film oraz
telewizje”?. Jednak nie mozna ograniczac zasiegu

tego nowego zjawiska do wyzej wymienionych

2 T Bielicki, Maty stownik antropologiczny, Warszawa 1976,

s. 452.

SN Skrzypczak, Popularna encyklopedia Mass Mediow,
Poznan 1999, s. 279.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

D. Gonigroszek, Obraz, zdjecie, kolor...

form przekazu. XX i XXI wiek wprowadzit nas
w rzeczywisto$¢, w ktorej zostaliSmy wrecz
otoczeni czarno-biatymi oraz kolorowymi
ilustracjami, muralami, graffiti, rysunkami,
reprodukcjami znanych obrazéw, plakatami
reklamowymi i wyborczymi itp., ktore takze
nalezy uznac za elementy sktadowe omawianego

trendu kulturowego.

Kolor i obraz w nauczaniu jezykéw obcych

Kultura obrazkowa przejawia sie takze w sferze
nauczania jezykow obcych. Podczas lekcji uzywa-
my bogato ilustrowanych podrecznikéw, a $ciany
pracowni szkolnych, nie tylko jezykowych, sg
dekorowane plakatami o charakterze edukacyj-
nym. Co istotne, elementem wiekszos$ci ustnych
egzamindéw jezykowych (egzamin maturalny,
First Certificate in English, Certificate in Advan-
ced English itp.) jest rozmowa z egzaminatorem
lub innym zdajgcym, prowadzona na podstawie
stymulujacego materiatu wizualnego.

Wiele metod nauczania jezykéw obcych,
w szczegoblnosci jezyka angielskiego, zostata
opracowana w oparciu o przekonanie, iz kolor
oraz dydaktyczne materiaty wizualne przy-
$piesza proces nauki. Warto tu wspomniec¢
chociazby metode Silent Way (tzw. cicha metoda),
ktérej gtdwnym zatozeniem jest maksymalne
ograniczenie werbalnej aktywno$ci nauczyciela
przy maksymalizacji czynno$ci uczniéw*. Poza
tym, zdaniem twoércy metody — C. Gattegno —
gtéwnym celem uzycia barw w Silent Way jest
wytworzenie zwigzku asocjacyjnego kolor —
znak jezykowy i, tym samym, odwotanie sie
do szeregu mechanizméw mentalnych zacho-

dzacych na poziomie podSwiadomosci. Aby

4 c. Gattegno, Teaching Foreign Languages in Schools. The

Silent Way, New York 2010, passim.
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osiggnac ten cel, podczas lekcji stosuje sie tak
zwane Cuisenaire rods, czyli klocki o réznych
barwach i rozmiarach, za pomocg ktérych mozna
nauczac¢ nazw barw, liczebnikéw, przyimkow,
zasad stopniowania przymiotnikow itp. Inng
pomoca dydaktyczna uzywang w Silent Way
jest sound-color chart — tablica podzielona na
szereg barwnych kwadratéw, z ktérych kazdy
symbolizuje inny dZwiek (fonemy, dyftongi,
tryftongi), a takze word charts — tablice, na
ktérych nadrukowane sa zestawy wyrazdw przy
zastosowaniu odmiennych barw na oznaczenie
réznych czes$ci mowy?®.

Inng metoda, w ktérej powszechnie stosuje
sie barwne materiaty wizualne, jest Suggesto-
pedia opracowana przez G. Lozanova. Wedtug
tworcy metody proces nauki jezyka obcego jest
hamowany przez czynniki stresujace i demoty-
wujace uczniéw?®. Dlatego tez lekcje powinny
odbywac sie w przyjaznej atmosferze. Czesto
podczas zaje¢ odtwarza sie relaksacyjng muzy-
ke, a na Scianach klas umieszcza sie przerdzne
plakaty, mapy, wykresy i ilustracje powigzane
z tematyka zaje¢. Lozanov uwazat bowiem,
iz proces akwizycji jezyka obcego przebiega
w znacznym stopniu poza $wiadomoscia ucza-
cego sie — samo patrzenie na materiaty dy-
daktyczne pozwala zapamietac wiele z tresci
(stéwek, zwrotéw) w nich umieszczonych’.

Co nalezy jednak podkresli¢, brakuje jed-
noznacznych wynikéw badan empirycznych
dotyczacych skutecznosci tych metod, przepro-
wadzonych przez bezstronnych naukowcéw. Nie

interesowano sie bezposrednim wptywem barw

5 Tamze.

6 w. . Bankroft, Suggestopedia and Language Acquisition.
Variation on a Theme. Amsterdam 1999, passim.

7 Tamze.
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i materiatéw wizualnych na przebieg procesu
nauki jezyka obcego (tempo nauki, pamie¢,
szybko$¢ przetwarzania informacji, przyswa-
janie nowego stownictwa, odczucia i opinie
uczniow itp.). Kolor i materiaty wizualne byty
i sg stosowane raczej intuicyjnie — zaktada sie,
ze barwne ilustracje, plakaty czy gazetki szkolne
motywuja uczniéw do nauki, poniewaz czynia
lekcje atrakcyjniejszymi. Innymi stowy: takie
materiaty sg ,przyjemniejsze dla oka”. Dopiero
niedawno zainteresowano sie mozliwos$cia bez-
posredniego oddziatywania obrazéw i barw na
obszary mézgowe odpowiedzialne zaréwno za
odbiér i przetwarzanie bodZcow wzrokowych,
jakiza funkcje jezykowe.

W 2009 roku cztonkowie amerykansko-
-chinskiego zespotu badawczego, zajmujac sie
wplywem jezyka na kulturowo specyficzne
sposoby kategoryzacji barw, odkryli, iz wiele
obszarow mézgu powszechnie kojarzonych je-
dynie z funkcjami jezykowymi bierze tez udziat
w przetwarzaniu bodzcéw kolorystycznych
(naukowcy pokazywali badanym osobom préb-
ki barw i jednoczes$nie rejestrowali czynno$ci
mozgu)®. S3 to miedzy innymi obszar Brodman-
na (pola 40 i 39), zakret Srodkowoskroniowy
i zakret przedsrodkowy odpowiedzialne za
przypominanie sobie i przechowywanie infor-
macji leksykalnych. Tym samym potwierdzono
przypuszczenie, iz istniejg obszary mézgu kon-
trolujgce zarowno odbidér wrazen kolorystycz-
nych, jak i uzycie jezyka.

We wspomnianym badaniu skupiono sie
przede wszystkim na mechanizmach mental-

nej kategoryzacji barw, reprezentacji wrazen

8 W.T Siok, P. Kay, Language regions are operative in colour

perception, ,Proceedings of the National Academy of Sciences”
2009, nr 1, s. 1-6.
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kolorystycznych w jezyku oraz mézgowej or-
ganizacji systemu pojeciowego cztowieka. Co
nalezy podkresli¢, intencja naukowcow nie byto
przeniesienie uzyskanych wynikéw na grunt
glottodydaktyki.

Przeprowadzono jednak kilka powigzanych
badan eksperymentalnych, ktére miaty na celu
sprawdzenie tego, czy w istocie uzycie barw
podczas zajec jezykowych pozytywnie wpty-
wa na przebieg procesu nauki jezyka obcego.
Przyktadowo: A. Gnoinska pracujagca w sosno-
wieckim Nauczycielskim Kolegium Jezykow
Obcych analizowata wptyw barw na motywacje
studentéw i tempo przyswajania nowego stow-
nictwa’. Podczas zajec z jezyka angielskiego
o tematyce biznesowej stuchacze Kolegium
otrzymali zestawy stéw do nauczenia — kazdy
nadrukowany na kartce o innym kolorze (poma-
ranczowy, z6tty, niebieski, czerwony, zielony).
Studenci zostali poproszeni o zapamietanie
listy 20 wyrazéw. Po uptywie 5 minut spraw-
dzono stopien ich przyswojenia. Jak sie okazato,
badani zapamietali 83% stéw napisanych na
niebieskim tle oraz 72% wyrazéw z czerwonych
kart. Dla poréwnania zapamietano 66% pozy-
cji z pomaranczowej listy, 60% z z6ttej, oraz
59% wyrazéw wydrukowanych na zielonym
tle'®. Gnoinska stwierdzita, ze kolory niebieski
i czerwony muszg pozytywnie wptywac na
koncentracje studentéw i tym samym przy-
spieszac proces zapamietywania (uczenia sie)
nowego stownictwa. Jednak w §wietle powyzej
przytoczonych wynikéw badan dotyczacych
struktur mézgu mozna zatozy¢, iz zauwazong

skutecznos$¢ uzycia niektérych barw mozna

o A Gnoinska, Teaching Vocabulary in Colour, “English Teching

Forum” 1998, nr 36 (3), s. 12—-17.

0 Tamze.
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przypisa¢ stymulacji oSrodkéw odpowiedzial-
nych za przechowywanie i przypominanie sobie
informacji leksykalnych oraz przetwarzanie
bodzZcéw kolorystycznych.

Préba powtérzenia badania przeprowadzo-
nego przez Gnoinska zostata podjeta przez
D. Gonigroszek!'. Tym razem badang grupe
stanowili uczniowie piotrkowskich szkdét sred-
nich (44 osoby, druga i trzecia klasa liceum
ogolnoksztatcacego). Uczniowie otrzymali ze-
stawy angielskich wyrazéw nadrukowanych
czarnym tuszem na kartki o réznych barwach.
W tym przypadku, w odrdéznieniu od badania
Gnoinskiej, uzyto réwniez kart koloru biatego.
W kazdym z zestawow umieszczono 24 wyrazy,
ktoére teoretycznie powinny stanowi¢ dla ba-
danych nowe stownictwo. Byty to dos¢ rzadko
uzywane a (przynajmniej na poziomie jezyko-
wym reprezentowanym przez badanych) nazwy
drzew, kwiatéw, ptakéw i warzyw. Uczniowie
mieli zapamietac jak najwieksza liczbe wyrazow
w ciggu 5 minut. Po uptywie kolejnych 5 minut
sprawdzono stopien przyswojenia nowego stow-
nictwa. Wyniki badania okazaty sie zaskakujace.
Wyrazy z niebieskich i czerwonych kart zostaty
opanowane najlepiej (liczba zapamietanych
wyrazow na podstawie sumy wynikéw z po-
szczegoblnych kart w przetozeniu na procenty:
niebieska — 77%, czerwona — 63%, poma-
ranczowa — 60%, biata — 59%, z6tta — 45%,
zielona — 45 %)'?. Gnoinska osiggneta podobne
wyniki — najwiecej stéw zapamietano z kart
niebieskich, nieco gorszy wynik uzyskali badani,

ktorzy otrzymali materiaty koloru czerwonego.

" p. Gonigroszek, Uzycie barw na lekcjach jezyka obcego

[w:] Psycholongwistyczne eksploracje jezykowe, red. O. Majchrzak,
t6dz 2012, s. 69-79.

2 Tamze.
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Co istotne, stownictwo z listy z6ttej i zielonej
zostato przyswojone w najmniejszym stopniu.

Wyniki obu badan daja do myslenia. Nasuwa
sie pytanie, dlaczego informacje z materiatow
koloru czerwonego i niebieskiego sg zapamie-
tywane najlepiej. Czy zbiezno$¢ wynikéw osia-
gnietych w dwoch r6znych badaniach moze by¢
tylko przypadkiem?

W kolejnym badaniu Gonigroszek sprawdzata
efektywno$¢ barwnych oraz czarno-biatych
materiatow wizualnych'®. Badanie zostato prze-
prowadzone na grupie nauczyli jezyka obcego
— uczestnikéw jednego z kursé6w metodycznych
zorganizowanych przez piotrkowski Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli (10 oséb). Badani zo-
stali podzieleni na dwie grupy. Pierwsza z nich
otrzymata czarno-biate zdjecie przedstawiajgce
fragment ulicy. Drugiej grupie przedstawiono
to samo zdjecie, tyle ze w kolorze. Uczestni-
cy mieli przez minute przygladac sie zdjeciu,
starajgc sie przy tym zapamietac jak najwiek-
szg liczbe szczegdtow. Po uptywie tego czasu
sprawdzono liczbe zapamietanych elementow
(w obu przypadkach zastosowano ten sam test,
ktory obejmowat 10 pytan typu prawda / fatsz).
Jak sie okazato, osoby, ktére otrzymaty barw-
ng fotografie zapamietaty wiecej elementow
uchwyconych na zdjeciu, ich umiejscowienie
oraz wzajemne relacje (o 20% wiecej popraw-
nych odpowiedzi po zsumowaniu wszystkich
wynikéw i ich usrednieniu).

Funkcje mézgu, mimo istnienia zaawanso-
wanych technik medycznych, do tej pory nie
zostaly catoSciowo opisane i caty czas wy-
magajg pogtebionych badan, réwniez z zakre-

su neurolingwistyki. Niemniej jednak wyniki

8 Jak dotad wyniki tego badania nie zostaty jeszcze nigdzie

opublikowane.
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trzech niezaleznych badan wskazuja na wyrazny
pozytywny wplyw barwnych materiatéw dy-
daktycznych nailo$¢itempo zapamietywania
informacji leksykalnych i danych wizualnych.

Metody nauczania scharakteryzowane po-
wyzej nalezg do tak zwanego humanistycznego
nurtu glottodydaktyki, w ktéorym zwraca sie
szczegblng uwage na potrzeby i indywidualne
cechy psychologiczne ucznia. Przyjmujac inng
taksonomie, sg to metody reprezentujace ho-
listyczne podejscie do uczacego sie. Uczen to
nie tylko ,chodzacy” umyst chtonacy wiedze,
ale przede wszystkim istota ludzka obdarzona
gatunkowo specyficznymi zdolno$ciami o pod-
tozu fizjologicznym, anatomicznym i psycholo-
gicznym. W tychze metodach odwotuje sie do
wszystkich zmystéw i sprawno$ci fizycznych
uczacych sie. Przyjete podejScie jest zgodne
z pogladami gtoszonymi przez jezykoznaw-
cow kognitywnych, z ktérych niektére zostang
przedstawione w kolejnej cze$ci niniejszego

artykutu.

Jezykoznawstwo kognitywne
— rola wrazen wzrokowych

Badacze kognitywni nie traktujg umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem jako jakiej$ szczegdl-
nej zdolno$ci, niezaleznej i nadrzednej wobec
innych funkcji poznawczych cztowieka (pozo-
stajac w opozycji do koncepcji N. Chomsky’ego,
wedtug ktérego istnieje specjalny modut jezyko-
wy odpowiedzialny za funkcje jezykowe, a umyst
ludzki dziata podobnie jak komputer: w oparciu
o dane wprowadzone do systemu, a nastepnie
uporzadkowane wedtug regut logiki). Zasada ta
jest dobitnie wyrazona stowami jednego z oj-
cow jezykoznawstwa kognitywnego, Ronalda

W. Langackera:



Podpisuje sie pod ogélna strategia przyjeta w ra-
mach jezykoznawstwa kognitywnego i funkcjonal-
nego, nakazujaca wyprowadzac¢ w miare mozliwosci
struktury jezykowe z bardziej og6lnych umiejetno-
$ciiwlasciwosci psychicznych (np. z umiejetnosci
rzadzacych percepcja, pamiecia, kategoryzacja)
ijedynie w ostateczno$ci odwotywac sie do wrodzo-
nych struktur jezykowych. Przypuszczam ponadto,

ze wszelkie struktury tego typu beda z reguty

wyspecjalizowanymi adaptacjami ogdlniejszych

umiejetnosci, i jako takie beda raczej ich przedtuze-
niem niz wtasciwo$ciami odrebnymi, istniejacymi

sui generis'.

Koncepcje kognitywne traktujace umiejet-
nos$¢ postugiwania sie jezykiem werbalnym jako
przystosowawczg adaptacje innych sprawnosci
poznawczych, w tym mechanizméw percepcyj-
nych, sa poparte wynikami badan empirycznych.
Jak juz wspomniano, poszczeg6lne obszary mo-
zgu (fizycznego medium umystu) odpowiadajg
za szereg funkcji jednoczes$nie, jak chociazby
za przetwarzanie bodzcéw kolorystycznych
i przechowywanie informacji leksykalnych. Poza
tym Allot, badajac antropologiczne i biologiczne
podstawy jezyka i jego ewolucje w wymiarze
gatunkowym, udowodnit, iz pewne os$rodki
moézgu odpowiedzialne za ruch i mechanizmy
percepcyjne podlegaty stopniowym przemia-
nom, specjalizujac sie i przejmujac nowe funkcje,
w tym jezykowe!®. Jak wida¢ odbiér wrazen
wzrokowych, procesy percepcyjne i jezyk sa
$cisle ze soba powiazane.

Nieprzypadkowo wiec jezykoznawcy ko-
gnitywni podkreslaja role ludzkich doswiad-
czen o charakterze cielesnym i mechanizmoéw

percepcyjnych wptywajacych na procesy

“ R Langacker, Model dynamiczny oparty na uzusie jezykowym

[w:] Akwizycja jezyka w Swietle jezykoznawstwa kognitywnego,
red. E. Dgbrowska, W. Kubinski, Krakéw 2003, s. 31.

v R Allot, The Great Mosaic Eye. Language and Evolution.

New York 2001, passim.
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konceptualizacji i kategoryzacji pojec. Te z kolei
znajduja swe bezposrednie odzwierciedlenie
w strukturze jezyka. Innymi stowy: jezykoznaw-
cy kognitywni badaja relacje miedzy obiektyw-
nie istniejaca rzeczywistos$cia, rzeczywistoscia
postrzegang, systemem pojeciowym cztowieka
oraz jezykowa reprezentacja pojec.

Wracajac do postrzegania wzrokowego ob-
razow stanowigcych naturalne wycinki naszej
rzeczywistosci, nalezy przedstawic¢ ciekawe
zatozenia psychologii postaci, ktdrej teoretyczne
podstawy zostaty stworzone przez niemieckich
uczonych — Koffke, Wertheimera i Kohlera —
na poczatku ubieglego wieku, a ktére zostaty
przyjete i rozwiniete na potrzeby kognitywnego
opisu gramatyKki jezyka’®. U podstaw tego no-
wego wowczas kierunku psychologii legto kilka
teoretycznych przestanek. Jedna z nich jest
twierdzenie, iz cato$¢ to co$ wiecej niz suma
jej elementéw. Rzeczywistos$¢ zas postrzegamy
w kategoriach figury i tla. Figury sa zazwyczaj
elementami matymi, czesto poruszajacymi sie,
ktére tatwo wzrokowo wyodrebni¢ z tta.

Wedtug czotowego kognitywisty, wspomnia-
nego juz Langackera, ,na znaczenie kazdego
wyrazenia [jezykowego] poza trescia poje-
ciowg sktada sie takze co$, co nazywa on kon-
wencjonalnym obrazowaniem lub sposobem
portretowania sceny”’. Kazde do$wiadczane
zdarzenie lub obserwowany wycinek rzeczywi-
sto$ci materialnej moze by¢ opisany na szereg
réznych sposobéw w zaleznoSci od potrzeb
komunikacyjnych uzytkownikéw jezyka. Do-

konujac ogladu sceny, to, co widzimy, zalezy

® M. Wertheimer, A Brief History of Psychology. New York 2012,
s. 175-190.
7E Tabakowska, Gramatyka i obrazowanie. Wstep do jezy-

koznawstwa kognitywnego, Karkéw 1995, s. 62.

139



Nrg(1)2015 Kultura i Wychowanie

od odlegtosci, z jakiej dokonujemy obserwacji,
elementéw na ktoére kierujemy wzrok, naszej
uwagi oraz miejsca, w ktérym sie znajdujemy
jako obserwatorzy. ,Kazdemu z tych parame-
trow odpowiadajg okreslone terminy obejmujace
szeroko zakrojone obszary zjawisk zwigzanych
z obrazowaniem”'®. Sg to uszczegdtowienie,
ogniskowanie, wyrdznienie oraz perspektywa.

Teoria jezyka zwana przez Langackera
gramatyka kognitywna jest modelem bardzo
ztozonym i trudnym do catosciowego opisu
w opracowaniu tak zwieztym, jak niniejszy arty-
kut. Ogranicze sie zatem jedynie do poruszenia
wybranych kwestii. WyobraZmy sobie zatem
siebie spacerujacych ulicami miasta. Widzimy
pewien okreslony obraz, stanowiacy jedynie
ograniczony wycinek otaczajacej nas rzeczywi-
sto$ci. Nasza uwaga ogniskuje sie na budynku
znajdujgcym sie w znacznej odlegto$ci. W miare
zblizania sie do owej budowli, zauwazamy coraz
wiecej cech tego obiektu i, w rezultacie, moze-
my opisywac go z coraz to wiekszg precyzjg
(uszczegobtowianie). Przyktadowo:

»Widze budynek”.

,Widze czerwony budynek”.

,Ten budynek to kosciét z czerwonej cegty”.

»To kosciot zbudowany w stylu romanskim
z dwiema wiezami i masywnymi drewnianymi
drzwiami”. itd.

Jesli przy wspomnianym budynku zoba-
czymy stojacych ludzi, opisujac te scene, po-
wiemy raczej ,Widze ludzi przed koSciotem”
anizeli ,Widze kos$ciét za ludZzmi”. Wypowie-
dzi te odzwierciedlg nasz naturalny sposdb
organizacji wrazen wzrokowych. Kosciot jest

obiektem nieruchomym o znacznych wymiarach.

B R.W. Langacker, Gramatyka kognitywna, Krakdéw 2009, s. 85.
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Sylwetki ludzi, zauwazalnie mniejsze od budyn-
ku, przyciagaja teraz nasza uwage ze wzgledu
na ich wyrazisto$¢ na tle bryty budowli. Jezeli
ktdéras z obserwowanych oséb poruszy sie,
nasza uwaga automatycznie dodatkowo skupi
sie wla$nie na niej. Oczywiscie Langackerow-
ska koncepcja portretowania sceny (wraz z jej
licznymi aspektami czy parametrami) wykracza
daleko poza to, co przedstawiono w powyz-
szych przyktadach. Niemniej jednak model ten
ukazuje wyrazny wptyw doznan wzrokowych
na mentalng organizacje widzianej sceny oraz
strukture jezyka. Zauwazamy tez oczywisty
wplyw zatozen psychologii postaci na teorie
caty czas jeszcze modyfikowana i uzupetniang

przez Langackera.

Whnioski — implikacje dla glottodydaktyki

Jak nadmieniono w pierwszej czesSci niniejszego
opracowania, kolorowe materiaty wizualne —
zdjecia, plakaty, ilustracje itp. — s od dawna
stosowane podczas zajec jezyka obcego, funk-
cjonujac jednoczesnie jako integralne elementy
nurtu kulturowego zwanego kulturg obrazko-
wa. Uzyciu tychze materiatow przyswiecaty
rozne cele (podnoszenie motywacji uczniow,
aktywizacja werbalna uczacych sie itp.). Jed-
nak dopiero od niedawna wiadomo, iz moga
mie¢ one wieksze znaczenie dla procesu dydak-
tycznego niz sie powszechnie uwaza. Zgodnie
z przedstawionymi wynikami badan barwne
pomoce dydaktyczne, w tym zdjecia i ilustra-
cje, moga bezposrednio wptywac na efektyw-
no$¢ procesu przyswajania jezyka obcego (np.
na tempo i ilos¢ zapamietywanych informacji
leksykalnych), gdyz istniejg o$rodki mézgu
odpowiedzialne za funkcje jezykowe oraz jed-

noczesne przetwarzanie danych dostarczanych



przez narzad wzroku, w tym bodzce kolory-
styczne. Uzywane obrazki i ilustracje, zwtaszcza
w kolorze, mogga zatem stymulowac¢ okreslone
struktury mézgowe, przyczyniajac sie do ak-
celeracji procesu nabywania jezyka.

Co wiecej, nasze zdolnosci percepcyjne i spo-
sOb organizacji wrazen wzrokowych, zdaniem
Langackera, wptywaja na strukture jezyka
i wybor okreslonych form jezykowych zgod-
nie z naszymi intencjami komunikacyjnymi.
Poza tym, jak twierdza niektdérzy badacze, je-
zyk wyewoluowat (jest adaptacja) z szeregu
sprawnosci psychokinetycznych. Innymi stowy:
istnieje zwigzek miedzy zdolnos$cig widzenia,
rozpoznawania barw, percepcjg, mentalng or-
ganizacjg sceny oraz jezykiem wyrazajacym to,
co ,zobacza oczy”. W tym przypadku ilustracje
i zdjecia moga okazac sie przydatnymi pomoca-
mi dydaktycznymi pozwalajacymi integrowac
przerdzne sprawnosci poznawcze, zachowujac
przy tym ich naturalng biologiczna i antropo-

logiczng zalezno$¢.
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Picture, Photography, Colour in Foreign
Language Teaching: a Cognitive
Approach

We live in so called pictorial culture whose material arte-
facts include pictures, drawings, posters, murals, graffiti,
television, etc., all serving different social functions. Didac-
tic aids used by foreign language teachers also constitute
an integral part of the aforementioned trend. At first glance,
when treated only superficially, they make course books and
classrooms visually more attractive for students, and thus
increase learners’ motivation to learn. Furthermore, when
used appropriately in communicative tasks, they trigger nat-
ural language use. The visual aids like pictures and photo-
graphs, especially colourful ones, can, however, affect the
learning processes in a direct way. As found by a number
of researchers, there are areas of the human brain that are
responsible for both language functions and the process-
ing of the visual stimuli. Besides, as argued by cognitive
linguists, human visual experiences are represented in the
form of mental scenes, whose construction is mediated by
our perceptual abilities. Cognitivists emphasize the mutual
relations between the reality, its perceived representations,
and language reflecting organization of the human concep-
tual system. In the light of the above, colourful visual aids
can accelerate the process of foreign language acquisition,
and make it more natural by integrating different cognitive
abilities.

Dorota Gonigroszek, PhD, is currently employed at Jan Kochanowski
University in Kielce, Branch in Piotrkéw Trybunalski, Chair of
English Studies
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Facebook jako medium fanow

W rankingu domen internetowych, uwzglednia-
jacym dane z listopada 2013 roku, w kategorii
»Spotecznosci”, portal spotecznos$ciowy Facebook
zajat pierwsze miejscel. Liczba jego realnych uzyt-
kownikéw wynosita 15 735 915, co w poréwnaniu
z plasujaca sie na drugiej pozycji Grupa Google,
gromadzaca 8 890 210 zwolennikéw, oraz popu-
larng Nasza Klasg, osiggajaca w tymze rankingu
czwarte miejsce z 7 260 435 uzytkownikami, dato
mu niekwestionowang przewage popularnosci
wsrod internautow. Site oddziatywania Facebooka
potwierdzit takze szerszy raport domen wedtug

zasiegu miesiecznego?, w ktorym portal zajat drugg

T Zrodo: Megapanel PBI/Gemius, listopad 2013, uwzgledniajgce

od kwietna 2013 r. nowe zasady grupowania witryn i aplikacji,
wigcej na: http://www.audience.gemius.pl, agregat autoryzowany
przez Gemius SA [dostep 01.02.2014].

2 Zob.,TOP20 domen wedtug zasiegu miesiecznego”. Zrédto:
Megapanel PBI/Gemius, listopad 2013, uwzgledniajgce od kwiet-
nia 2013 r. nowe zasady grupowania witryn i aplikacji, wiecej na:
http://www.audience.gemius.pl [dostep 01.02.2014].

Justyna Kubik, doktor nauk humanistycznych w zakresie
kulturoznawstwa, redaktorka w lokalnym tygodniku, wyktadowca
akademicki
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pozycje, za Google.pl, z ponad 74-procentowym
zasiegiem?® wérdd internautéw. Popularnos¢ Fa-
cebooka jako wspotczesnego kanatu komunikacji
miedzy internautami jest wiec niekwestionowana.
Wtasciwos¢ te coraz powszechniej wykorzystuja
tworcy prasy drukowanej, uzupetniajacy swoje
edycje papierowe publikacjami w internecie

— m.in. na fan page’ach?, czyli stronach fanéw
portalu Facebook.com.

Autorzy innego rankingu, Fanpage Trends 2013,
wykazali, ze jeszcze w 2012 roku tytuty prasowe
obecne na Facebooku nie konkurowaty ze soba
o uwage odbiorcy. Dopiero rok 2013 spowodowat
zmiane oczekiwan wydawcow prasy w zakre-
sie wykorzystania medium spotecznos$ciowego
do pozyskania zainteresowania ich produktem
wsrod czytelnikéw/internautéw®. Nie bez znacze-
nia w procesie trwajacych przeobrazen sg coraz
powszechniejsze opinie o niepewnej przysztosci
prasy drukowanej, o porzucaniu przez odbior-

coéw tej formy pozyskiwania informacji na rzecz

8 Zasieg jest tu definiowany jako ,stosunek liczby internautow

w wybranej grupie celowej [7+], ktdorzy odwiedzili dany serwis, do
liczby wszystkich uzytkownikéw internetu w tej grupie”. Zob. Tamze.

4 Rozbieznosci zachodzg w kwestii zapisu tgcznego lub roztagcz-

nego okreslenia fan page (fanpage). Nie jest ona jednoznaczna.
Jezykoznawca Jan Grzenia podaje: ,W dostepnych dokumentach
Facebooka stosuje sie na ogot pisownie tgczng fanpage (ale nie
w petni konsekwentnie). [...] internetowe stowniki [...] nie znajg
jeszcze tego wyrazu, ale podawane przez nie zapisy, np. fan
club, fan mail, sugerowatyby pisownie roztgczna. [...] Sugeru-
je zapis fan page”. http://poradnia.pwn.pl/lista.php?id=12525
[dostep 31.01.2014]. W niniejszym artykule przyjeto pisownig
roztgczng (z wyjatkiem zapisu stosowanego w nazwach cyto-
wanych publikacji).

5 b Jazdzewski, Prasa. Komentarz, Fanpage Trends 2013, s. 218.



przekazu internetowego®. Tym chetniej wydawcy
prasy, dziennikarze, mediaworkerzy komunikujg
sie z czytelnikami za posrednictwem Facebooka.

Trzeba miec¢ jednak na uwadze rowniez przy-
zwyczajenia internautdw. Przeciez uzytkownicy
Facebooka coraz cze$ciej poszukujg na swoich
tablicach nie tylko rozrywkowych komunikatéw
albo informacji o promocjach czy konkursach, lecz
takze aktualnych zawiadomien o wydarzeniach
na Swiecie, w kraju, a moze przede wszystkim
w najblizszym regionie. Dane zebrane w raporcie
Fanpage Trends wyraZnie potwierdzajg wzrost
zainteresowania wsrod internautéw fan page’ami
prasy drukowane;j:

W zestawieniu za rok 2013 wszystkie najwieksze
profile z tej kategorii zanotowaty wzrosty liczby
fanéw (niektére nawet o 70-80 tysiecy). Az 8 profili
przekroczyto granice 100 tysiecy sympatykow, a 3
najwieksze to dzienniki,Gazeta Wyborcza”, ,Przeglad

Sportowy” i ,Fakt””.

Zainteresowanie Facebookiem wynika réow-
niez z przemodelowania zachowan czytelnikéw,
ktorzy w dobie mediatyzacji i internetyzacji kon-
taktow spotecznych daza do interakcji z nadaw-
cami, zamieszczajac w sieci swoje komentarze
i opinie o dostepnych tre$ciach. Wysytajg tym
samym do nadawcow zwrotna informacje o swoich
zapatrywaniach i gustach. Tak zwany feedback
— sprzezenie zwrotne miedzy nadawca a odbiorcg
— warunkuje nowa jako$¢ , dziennikarstwa 2.0”,
ktérego zadaniem jest wytwarzanie informac;ji
wprost proporcjonalnych do oczekiwan odbiorcow?.

Atrakcyjno$¢ portalu spoteczno$ciowego ma
jednak przede wszystkim zwigzek z dominujgcym

w nim sposobem fotograficznego i audialnego

6 B. Poulet, Smierc gazet i przyszto$é informacji, Wotowiec 2011.

7 D.Jazdzewski, Prasa..., dz. cyt.

8 Zob. z. Bauer, Dziennikarstwo wobec nowych mediow.

Historia, teoria, praktyka, Krakéw 2009, s. 61.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

J. Kubik, Fan page lokalnego peridyku...

obrazowania. Zrédet powodzenia tej formy ko-
munikacji szuka¢ nalezy w dokonujacej sie w XX
wieku przemianie kultury werbalnej w kulture
audiowizualng, nobilitujgca znaczenie obrazu’.
Jak dowodza badacze kultury wspdtczesnej, ,in-
tegruje [ona] w audiowizualny syndrom informa-
cje werbalne i niewerbalne, wizualne i audialne,
stowne i obrazowe”!’. Facebook z fan page’ami
bez watpienia stanowi reprezentatywny wariant
tego zespolenia. Ze wzgledu na wysoki stopien do-
stepnosci tego medium dla szerokiej publicznosci
powszechnym sposobem porozumienia miedzy
uzytkownikami sg obrazy (zdjecia, grafiki, memy)
i emotikony. Stanowig one narzedzie komuniko-
wania uniwersalnego — operujacego prostymi
srodkami wyrazu, ktérych tatwos¢ percepcji
przez masowego odbiorce dowiedli juz badacze
kultury masowej?.

Facebook to zarazem medium spoteczno$ciowe
i spersonalizowane. Gromadzi osoby permanent-
nie ,skomunikowane”, a wiec majgce nieustanny
kontakt ze sobg m.in. za posrednictwem aplikacji
mobilnych w telefonach komérkowych albo na
tabletach. Uczestnicy organizuja sie¢ powigzan
— tworzac charakterystyczng facebookowg spo-
tecznos¢: otwarte lub zamkniete grupy zaintere-
sowan. Jednoczesnie pozostaja indywidualnymi
uzytkownikami portalu, samodzielnie modyfi-
kujacymi stopien upublicznienia swojego profilu-
-awatara i strzegacymi jego prywatnosci. Wtasnie
na tym potencjale bazuja redakcje periodykéw
o szerokim zasiegu (ogélnopolskim czy regio-

nalnym), ktére oczekujg nawigzania kontaktu

9  Zob. M. Hopfinger, Wprowadzenie [w:] Nowe media

w komunikacji spotecznej w XX wieku. Antologia, red. taz,
Warszawa 2002, s. 9.
10 Tamze, s. 10.

" Zob. A. Ktoskowska, Kultura masowa. Krytyka i obrona,
Warszawa 2005, s. 314-315.
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z indywidualnymi internautami. Nie tylko one,
gdyz do grona tego coraz czesciej dotaczajg lokalni
nadawcy — tworcy pism prywatnych o nieduzym
zasiegu, w wersji papierowej kolportowanych
zwykle w obrebie jednego lub dwdch powiatéw.
Mozliwosci technologiczne Facebooka stuzg im do
komunikowania sie z odbiorcami i sympatykami
w przestrzeni internetowej. Ich facebookowy
profil — fan page!? — gromadzi wielu sympaty-
kéw-fandéw. Mozna ich gremium postrzegac jako
rodzaj fandomu??, ktéry konstytuuje sie poprzez

70

uaktywnienie mechanizmu , kliknieé-zaproszen”,
Jlajkéw-polubien”, ,dodanych znajomosci”, a zatem
przy uzyciu facebookowego panelu sterowania
wirtualnym statusem. Liczba ,lubigcych” profile
poszczeg6lnych periodykéw lokalnych na portalu
spotecznosciowym jest bardzo zréznicowana.
Facebookowi reprezentanci papierowych tygodni-
kéw, ktore w zestawieniu wielko$ci ich sprzedazy
plasuja sie najwyzej'*, gromadza w sieci od 1,6 tys.
fanéw (,Gazeta Regionalna”) do nawet prawie 25
tys. fanow (,Tygodnik Podhalanski”). Jest to rzesza
konsumentoéw, z ktérymi lokalne redakcje staraja
sie podtrzymac jak najblizszy kontakt w celu za-
spokojenia ich potrzeb informacyjnych. Facebook
umozliwia dodatkowo wizualizowanie stosunku

osobowych uzytkownikéw do preferowanych

2" Fan page rozumiem tu jako reprezentacje danej marki (kon-

kretnego czasopisma) na Facebooku. Nie uwzgledniam natomiast
roznicowania kategorii, ktérych okreslenie tworcy Facebooka
sugerujg uzytkownikom zaktadajgcym nowe konto na tym portalu:
https://www.facebook.com/pages/create/?ref_type=logout_gear
[dostep 30.01.2014].

3 Fandomto spotecznos¢ fanéw z poczuciem wiasnej odreb-

nosci. Jest zjawiskiem kultury popularnej w uprzemystowionych
spoteczenstwach. Zob. J. Fiske, Kulturowa ekonomia fandomu,
»Kultura Popularna” 2008, nr 3, s. 17.

14 Sa to kolejno: , Tygodnik Zamojski”, ,Gazeta Regionalna”, ,Ty-

godnik Siedlecki”, ,Tygodnik Ostrotecki”, ,Tygodnik Podhalanski”.
Zob. http://www.press.pl/newsy/prasa/pokaz/41011,Raport-ze-
sprzedazy-tygodnikow-lokalnych-w-2012-roku [dostep 01.02.2014].
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przez nich marek konwergentnych'® — tj. repre-
zentacji znaku wydawniczego w odmiennych for-
mach przekazu. Obrazowanie to zachodzi poprzez
wyeksponowanie emotikony z podniesionym
kciukiem wraz z liczbg ,,0s6b, ktore to lubig”.
Konwergentny potencjat lokalnych wydawnictw
tkwi w ich cyfrowych ekwiwalentach: stronach
internetowych z rozwinietym zapleczem mul-
timedialnym, czy w stale aktualizowanych fan

page’ach’®.

W strukturach codziennosci

Profile periodykéw sg na biezgco uzupetniane
z powodu dynamicznej natury Facebooka, cha-
rakteryzujacej sie ciagta zmiang, umozliwia-
jaca nieustanne wprowadzanie nowych tresci.
Metaforycznie mozna okresli¢ fan page jako zo-
brazowanie nieprzewidywalnej, spontanicznej
struktury codziennos$ci. Posty zamieszczane przez
wydawcéw na osi czasu (a wyswietlajgce sie na
tablicach uzytkownikéw) sg wszakze nie tylko
zaplanowanymi przez redakcje komunikatami,
lecz takze nierzadko wynikaja z potrzeby chwi-
li, s wymuszane przez nagte, niespodziewane
zdarzenie, o ktéorym nalezy zawiadomi¢ uzyt-
kownikow. Najcze$ciej — w formie obrazkowe;j.
Przyktadowo ,Tygodnik Zamojski” umiescit ko-
munikaty o braku pradu w niektorych gminach

albo ostrzegt kierowcéw przed utrudnieniami

1 Pojecie ,marki konwergentnej” rozwija A. Catek, Nowy

typ marek i ich specyficzne grupy docelowe jako skutek kon-
wergencji mediow [w:] Konwergencja mediéow masowych i jej
skutki dla wspotczesnego dziennikarstwa, t. 1, red. Z. Oniszczuk,
M. Wielopolska-Szymura, Katowice 2012, s. 175-185.

6 Fan page lokalnego tygodnika jest zwykle kodowany spon-

tanicznie i uzupetniany w miarg wystepowania okazji dodania
nowych tresci. Natomiast strona internetowa zmieniana jest
cyklicznie, przez co uktad i typy jej tresci cechuje stabilno$¢. Zob.
J. Kubik, ,Usieciowienie” prasy lokalnej. Przymus cyberkulturowy
czy mozliwo$¢ poszerzania oferty wydawniczej?, ,Rocznik Biblio-
logiczno-Prasoznawczy” 2014, nr 17, s. 151-162.



na drodze'’. Kluczem interpretacyjnym facebo-
okowego przekazu lokalnych periodykow jest
zatem kategoria zycia codziennego, wpleciona
w katalog powszednich wizualizacji docierajacych
do odbiorcéw za posrednictwem tego medium
i silnie oddziatujgcych na tres$¢ ich wyobrazen
poprzez hierarchizowanie znaczen®. Codzienne
sprawy uzytkownikéw portalu — sformutowane
w krotkich komunikatach, na fotografiach czy
w innych przekazach graficznych — ,miesza-
ja” sie tu bowiem z komunikatami dotyczacymi
najblizszej okolicy: wsi, miasta, gminy czy po-
wiatu. Odgoérnie moderowane redakcyjne posty
uzupetniaja zatem codzienne prezentacje spraw
prywatnych. Przy czym, nalezy podkresli¢, ze
ustanawianie agendy przez lokalne redakcje za
posrednictwem Facebooka jest tatwiejsze niz przy
uzyciu tradycyjnego przekazu papierowego (czy
nawet przez strone www), poniewaz uzytkowni-
cy jednorazowo subskrybuja docierajace do nich
tresci — bez konieczno$ci kazdorazowej ich ak-
ceptacji. Natomiast w przypadku wydan tradycyj-
nychiinternetowych niezbedne jest powtarzanie
decyzji o zakupie czasopisma albo otwarciu strony
po wpisaniu adresu w przegladarce internetowe;.
Zatem, internauta, uczestnik komunikacji na por-
talu spoteczno$ciowym, musi najpierw poprzez
klikniecie ,lubie to” lub ,dodanie do znajomych”
wyrazi¢ przyzwolenie na wyswietlanie sie najego
tablicy wysytanych przez dang marke tresci, by

w nastepstwie stale, samoczynnie je otrzymywac.

7 Zob. https://www.facebook.com/tygodnik.zamojski [dostep

30.01.2014].

8 Badacze wskazujg, ze ,akcentowanie kwestii w informa-

cjach medialnych wptywa na hierarchie waznosci tych kwestii
wsréd odbiorcow”. [M. McCombs, Ustanawianie agendy. Media
masowe i opinia publiczna, Krakéw 2008, s. 77.] Przez analogie
mozna uznag, ze hierarchizowanie przez nadawcéw informaciji
sygnalizuje odbiorcom ich warto$ciowanie.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

J. Kubik, Fan page lokalnego peridyku...

Internet postrzegany jest jako medium auto-
prezentacji i kreowania tozsamo$ci'. Bez wat-
pienia cechy te przypisa¢ mozna Facebookowi,
ktory swoim uzytkownikom stwarza miejsce do
wzmozonego interpretowania ich wizerunku, za$
przed markami stawia wyzwanie nieustannego
poszukiwania sposobu na skupianie uwagi od-
biorcow i weryfikowania go. Procesy te zachodza
w $cistym zwigzku z komponowaniem obrazéw
i stosowaniem rozmaitych wizualizacji. Stanowig
symptom kultury obrazkowej. Obrazowanie jest
niezwykle wazne z punktu widzenia skutecznosci
przekazu. Fani periodykéw, a zarazem konsumenci
marek, maja mozliwo$¢ udostepniania swoim
znajomym wy$wietlajacych sie na ich tablicy
postow, a wiec w nieograniczony sposob moga
rozpowszechnia¢ wsréd innych uzytkownikéw
zamieszczane przez redakcje tresci. Rozrastajace
sie w ten sposdb facebookowe kigcze przyczynia
sie do kreowania wizerunku marki w coraz szer-
szych kregach odbiorczych. Przy uwzglednieniu
globalnego zasiegu Facebooka, periodyki zatracajg
swoja pierwotng lokalnos¢ na rzecz potencjalnej
wszechobecno$ci.

Opozycja lokalno$ci i globalno$ci jest znamien-
na dla komunikacji internetowej — w tym dla
kontaktu zaposredniczonego przez fan page. Juz
dawno zaobserwowano, ze coraz wiecej os6b w in-
ternecie szuka kontaktu z wtasng lokalnoscia®.
Umozliwiajg to m.in. portale spotecznos$ciowe,
ktére pierwotnie stuzyty zawieraniu i podtrzymy-
waniu znajomoSci, obecnie zas w zwiekszonym za-

kresie petnig one dodatkowe funkcje: rozrywkowe,

° . Kaminska, Niecne memy. Dwana$cie wyktaddw o kulturze

internetu, Poznan 2011, s. 123.

20 Zob. K. Krzysztofek, Wirtualna reterytorializacja: czy

istnieje lokalnos$¢ w cyberprzestrzeni? [w:] Oblicza lokalno-
$ci. Ku nowym formom zycia lokalnego, red. J. Kurczewska,
Warszawa 2008, s. 397.
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kulturalne czy informacyjne. Jak wynika z badan
CBOS, uzytkownicy zarejestrowani na portalach
spoteczno$ciowych (w tym na Facebooku) stano-
wig jedna trzecig ogétu dorostych (33%) i blisko
trzy pigte wszystkich internautéow (59%)%. Portale
te stuza gtéwnie realizowaniu zamierzen towa-
rzyskich, jednak w 2012 roku co trzeci internauta
korzystat z nich w celu uzyskania dostepu do
réznych materiatéw i tresci, co czwarty uczest-
niczyt w dyskusjach na interesujace go tematy?2.
Wyraznie zarysowuje sie tendencja do zaspoka-
jania przez odbiorcéw ich potrzeb informacyjno-

-komunikacyjnych w sieci.

Strategie budowania fan-profilu

Odpowiedzig lokalnych nadawcéw na te sktonnosci
jest nieustanne wprowadzanie nowych, atrak-
cyjniejszych tresci za posSrednictwem fan-profi-
lu. Spektrum mozliwo$ci ksztattujg réznorakie
realizacje (foto)graficzne. Niemniej nie istnieje
jeden model facebookowego profilu, lecz wydawcy
w odmienny sposob wykorzystujg komunikacje
za posrednictwem portalu spotecznosciowego.
Analiza materiatéw zamieszczonych na Facebooku
pozwala wyodrebnié¢ rézne warianty fan page’u.
Mozna je pogrupowac ze wzgledu na zawarto$¢ osi
czasu poszczego6lnych marek. Przy uwzglednieniu
tego kryterium podziatu mozliwe jest wytonienie
nastepujacych strategii:

1. Prezentowanie na Facebooku aktualnych
oktadek. Taka taktyke obrata na przyktad ,Ga-
zeta Regionalna” (Zary)?. Jej fan page sktada sie
przede wszystkim z publikowanych chronologicz-

nie oktadek wydania papierowego. Pozwala to

21 Zob. CBOS, Komunikat z badan. Korzystanie z internetu,

Warszawa 2012, s. 12.

22 Zob. Tamze, s. 13.

23 https://www.facebook.com/regionalna [dostep 01.02.2014].
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przypominac¢ fanom o biezagcym wydaniu czaso-
pisma i informowac ich o jego zawartosci.

2. Wstawianie na fan page aktualnych oktadek
i okazjonalnych wpisow. Te metode obrat, Strzelec
Opolski”#. Oprécz cotygodniowego prezentowania
pierwszej strony wydania tradycyjnego, na jego
profilu pojawiaja sie wpisy zwigzane z konkursami
organizowanymi przez redakcje, anonse o zagi-
nionych psach, incydentalne zapowiedzi tematéw
w wydaniu drukowanym (np. o podsumowaniu
akcji Wielkiej Orkiestry Swigtecznej Pomocy).
Redakcja zamieszcza tez materiaty multimedialne
zwigzane z dziataniami promocyjnymi w $rodo-
wisku lokalnym (np. akcja rozdawania choinek).
Ciekawa propozycja ,Strzelca Opolskiego” dla
fanow byt filmik z nagraniem teledysku do pio-
senki $wiatecznej, w ktérym wystapili dzienni-
karze. Inne pismo, ,Tygodnik Cztuchowski”, procz
oktadek, do$¢ regularnie zamieszcza zwarte,
tatwe w percepcji wpisy pod zbiorczym tytutem
,Padto w redakcji”. Redaktorzy przytaczaja w nich
komiczne wypowiedzi czy sytuacje, ktore miaty
miejsce w ich redakcji, np. ,— Trzeba co$ komus
wystac? — Tak. Mnie na Alaske. — 00000, to duza
koperta by byta”%. Cho¢ nie s3 to typowe elementy
graficzne, to wizualizujg wartka wymiane mysli
miedzy dziennikarzami.

3. Publikowanie na profilu linkéw z odniesie-
niem do strony internetowej czasopisma lub do

jego zdigitalizowanej’ wersji. W takim przypadku

24 https://www.facebook.com/strzelecopolski?fref=ts [dostep

02.02.2014].

25 https://www.facebook.com/tygodnik.czluchowski?ref=ts&fre-

f=ts [dostep 02.02.2014].

26 Pprasa zdigitalizowana — w przeciwienstwie do elektronicz-

nej, zawierajgcej zwykle system linkdw i nawigacji — jest forma
przeniesiong z wersji drukowanej i podlega tylko odczytowi, nie
mozna modyfikowaé w niej tekstu i obrazu. Zob. E. Kristanova,
Prasa tradycyjna a elektroniczna — préba poréwnania typologii
[w:] Uniwersum pismiennictwa wobec komunikacji elektronicz-
nej, red. K. Migon, M. Skalska-Zlat, Wroctaw 2009, s. 113—128.



fan page stat sie autonomiczng formuta przekazu,
niezalezna od wydania papierowego, aczkolwiek
sprzezong z wydaniem internetowym. Ciekawg
realizacje tego modelu proponuje swoim odbior-
com ,Tygodnik Podhalanski”’?, ktéry zamiesz-
cza zdjecia i anonse materiatéw, znajdujacych
rozwiniecie na stronie 24tp.pl. Uzytkownik jest
jednak zmuszony do otwarcia linku, wyjscia
z Facebooka i przekierowania swojej uwagi na
inng strone internetowg. Okazjonalnie na fan
page’u,Tygodnika Podhalanskiego” zamieszczane
sg samodzielne wpisy, np. ,Widoczek z drogi na
Jankulakowski Wierch” ze zdjeciem albo udostep-
niane zostajg linki do innych stron czy portali,
jak link do filmiku z apelem ukrainskiego pisa-
rza Jurija Andruchowycza, emitowanego przez
YouTube. Co ciekawe, ,Tygodnik Podhalanski”
nie dodaje biezacych oktadek wersji papierowe;j
na osi czasu, lecz udostepnia je za pomoca tzw.
zdjecia profilowego w nagtéwkowym okienku
znajdujacym sie przy nazwie marki oraz wy-
$wietlajacym sie po uruchomieniu na portalu
opcji wyszukiwania. Zwykle w miejscu zdjecia
profilowego inne redakcje umieszczaja logo pi-
sma, ktore jest niezmiennym elementem profilu.

4. Odsytanie do strony internetowej pisma
i prezentowanie oktadek wydania papierowego.
To rozbudowana wersja poprzedniej strategii.
Jest ona do$¢ powszechna wéréd wydawcow, za-
pewne dlatego, Ze skutecznie pozwala im na pro-
wadzenie autopromocji czy autocross-promocji,
a wiec promowania jednej reprezentacji marki po-

przez druga®. Zrecznie wykorzystuje ten sposob

Redakcje zwykle udostepniaja uzytkownikom wersje zdigitalizo-
wane po wniesieniu przez nich optaty.

27 https://www.facebook.com/tygodnikpodhalanski?fref=ts

[dostep 02.02.2014].

28 Zob. A. Jupowicz-Ginalska, Syndrom ,wirujacego baka’,

czyli rzecz o autopromocji medialnej, ,Studia Medioznawcze”
2010, nr 3, s. 37-51.
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J. Kubik, Fan page lokalnego peridyku...

,Przetom — Tygodnik Ziemi Chrzanowskiej”,
ktérego fan page nosi wymowng nazwe ,Prze-
tom.pl”?%, niejako wprost odsytajac do strony
internetowej. Dodatkowo redakcja ,Przetomu”
zamieszcza na osi czasu oktadki aktualnych
wydan pisma, przypominajac uzytkownikom
o biezacej publikacji.

5. Przekierowywanie uzytkownikéw z fan-
-profilu na strone internetowg, zamieszczanie
oktadek wydan papierowych i okazjonalnych
wpisow. To najbardziej rozbudowana strategia
moderowania fan page’u. Wdraza ja miedzy inny-
mi , Tygodnik Ciechanowski”3. Publikuje zaréwno
kroétkie wpisy ze zdjeciem (np. komentarz: ,Zle
od$niezaja, bo lemiesz ustawiony za wysoko”
opatrzony fotografig ptuga), linki do strony inter-
netowej, jak i kompletne artykuty — uzupetnione
przykuwajaca uwage odbiorcy grafika (np. tekst
pt. ,Zabdjstwo przy Nadrzecznej” zilustrowany
zdjeciem zakrwawionego noza). Z kolei ,Zycie
Podkarpackie”3!, précz oktadek cotygodnio-
wych wydan i linkéw do strony internetowej,
publikuje takze foto-informacje o réznorakich
akcjach charytatywnych czy konkursach, ktérych
organizatorem jest wydawca pisma.

Na wykrystalizowanie sie rozmaitych stra-
tegii obrazowania tresci poprzez fan page sil-
ny wplyw ma che¢ zabawy internautéw i ich
potrzeba rozrywki. Nie wiadomo przeciez, czy
cztonkowie grupy identyfikuja sie jako sta-
li czytelnicy drukowanego czasopisma i czy
zZnaja jego zawarto$¢ — czy tez moze, kusze-

ni tajemnica niedostepnego dla wszystkich

29 https://www.facebook.com/przelompl?fref=ts [dostep

02.02.2014].
30 https://www.facebook.com/tygodnik.ciechanowski?fref=ts

[dostep 02.02.2014].

81 https://www.facebook.com/zycie.podkarpackie?fref=ts
[dostep 02.02.2014].
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profilu w internecie, spontanicznie przytacza-
ja sie do gremium jego znajomych. Z drugiej
strony, zdecydowana wiekszos$¢ fan-profilow
reprezentujacych lokalne czasopisma na Fa-
cebooku ma charakter otwarty, co oznacza,
ze dostep do nich jest powszechny i tatwy dla
kazdego. Jednak nie wszyscy uzytkownicy sieci
sa sktonni do komentowania obejrzanych tresci
czy zaznaczania swojej obecno$ci na portalu
poprzez tzw. ,lajkowanie”. Cze$¢ osdb to tzw.
lurkerzy, ktorzy nie uczestnicza aktywnie w zad-
nych cyberspotecznych praktykach, pozostajac
Jniewidzialnymi”3? i niewykrywalnymi” przez
operatoréw facebookowych kont. Z my$lg o nich
redakcje zapewne eksponujg najbardziej inte-
resujgce tresci, majac przy tym na uwadze, ze
emitowane obrazy, cho¢ z natury wieloznaczne,
posiadajg przewage nad stowami. Stosowane
celowo — dajg wieksze mozliwos$ci denota-
cji*3. Gdy stuza za ikony, silnie oddziatujg na
wyobraznie odbiorcy i utatwiajg rozumienie
przedstawianych idei3*. Umozliwiajg zatem de-
kodowanie wpisanych w nie senséw, co starajg
sie spozytkowa¢ wydawcy szukajgcy ptaszczyzn
porozumienia z odbiorcami. Zadaniem wszel-
kich fotomontazy albo odwotujacych sie do
silnych emociji fotografii jest przykuwanie uwagi
internautow, rozproszonej wsrod nadmiaru
komunikatéw. Prawidtowo$¢ ta ma odniesienie
do komunikacji za posrednictwem Facebooka.
Mimo Ze kanat przeptywu tresci na portalu ma
charakter linearny — gtéwnie chronologiczny
(chyba Ze uzytkownik wtgczy tryb wyswietlania

najpopularniejszych postéw) — to jednak tresci

32 Zob. M. Kaminska, Niecne memy..., dz. cyt., s. 129.

33 Zzob. D. McQuail, Teoria komunikowania masowego,
Warszawa 2007, s. 345.

34 Zob. Tamze.
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te zmieniajg sie bardzo szybko, gdyz wciaz sg
wypierane przez nowe, masowo nadsytane przez
znajomych, ulubione marki albo inne podmioty.

Informacje publikowane na fan page’u
— tak jak w papierowych wydaniach pism czy
na stronach www — stuzg celom merkantylnym.
Stanowig rodzaj transakcji pomiedzy nadawca
i odbiorca. Fan page w tym konteks$cie paradok-
salnie mozna odczytywac jednak jako medium
maskujace przestanki rynkowe, gdyz tresci
w nim emitowane sg ,samonarzucajace sie”
i przez to stwarzaja wrazenie ,darmowych”.
Wymiernym efektem facebookowej transak-
cji jest zatem nie tyle wartos¢ finansowa, ile
liczba kliknie¢ ,lubie to” widniejaca w nagtow-
ku strony. Na fan page’ach lokalnych redakcji
widac¢ zresztg, ze skrupulatnie eksponujg one
liczbowy sktad swojego fandomu. Przyktadem
jest ,Tygodnik Krapkowicki”*®> — reprezentant
strategii zamieszczania na profilu odno$nikéw
do strony internetowej, sporzadzanych na za-
sadzie udostepniania tresci z tejze witryny.
Cho¢ na jego zdjeciu profilowym widnieje logo
pisma, to obraz zamieszczony w tle przedstawia
papierowe wydania gazet, na ktérych zapisano
liczbe 2000, obok niej umieszczono ikone dtoni
z podniesionym kciukiem oraz hasto ,Dzieku-
jemy”. Zwizualizowany przekaz ma za zadanie
zapewnic odbiorcoéw o poczytnosci i atrakcyj-
nosci profilu.

Zaktadanie fan-profiléw na Facebooku przez
lokalnych wydawcéw bez watpienia stano-
wi przejaw poszukiwania przez nich nowych
sposobéw docierania do odbiorcow. Wymu-
sza jednoczes$nie przemodelowanie praktyk

dziennikarskich. Redaktorzy nabywaja coraz

35 https://www.facebook.com/pages/Tygodnik-Krapkowic-

ki/198695353560275 [dostep 02.02.2014].
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to nowe umiejetnosci — poczawszy od formu-
towania zwieztych informacji, ktérych wymaga
poetyka stron fanowskich, poprzez odpowiednie Justyna Kubik
kadrowanie zdje¢, skoniczywszy na ,montowa-

niu” obrazéw, adekwatnych do tresci niesionych

w informacjach. Taka forma komunikowania justyna@kubik.pl
o lokalnosci w globalnym medium jest zapewne Key words: Facebook, fan page, local press, internet, visual
atrakcyjna dla odbiorcéw, ktérzy na biezaco po- communication

zyskuja wiedze o swoim najblizszym otoczeniu,

a dodatkowo moga bezposrednio ocenia¢ lokalne
Local Magazine Fan Page — Visual

Communication in Global Space

zjawiska i identyfikowac sie z nimi.

Facebook is a social medium, which gathers people, who
are constantly communicating, what means that they
have incessantly connection with each other, for example,
through mobile applications. Editors of local magazines
(private journals; usually sold on paper within one or two
districts) are using potential of this medium and its techno-
logical possibilities to communicate with their recipients and
supporters in global-online space, which is geographically
unlimited. They gather around their Facebook profile (so-
called fan page) many supporters. By using “Like button”
system for specific profile and individual posts, editors are
building society of their own fans.

On local weekly newspapers fan pages various contents
are published, such as photos, short texts or links refer-
ring to different websites. The analysis of these materials
shows, that most of all they are directed to visual commu-
nication. It is so, because it seems that the most important
is the view transmitted to Internet users through network. It
definitely prevails over text message.

Justyna Kubik, PhD in the field of cultural studies, editor in local
weekly newspaper, university lecturer.
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Facebook, Twitter, Tumblr i co dalej? — o ewolucji form
komunikacji w zdigitalizowanym Swiecie

Justyna Makowska

Poznan, Polska

makowska.j@gmail.com

Stowa kluczowe: serwisy spoteczno$ciowe, kompetencje
komunikacyjne, pokolenie Z

Wprowadzenie

Pewnego razu, gdy Gary zastanawiat sie na gtos,
czy obdarowywanie Celeba tyloma gadzetami
nie ogranicza jego wyobrazni, Caroline niemalze
oskarzyta go o rzucanie oszczerstw na wtasnego
syna. Jednym z jej ulubionych poradnikéw dla
rodzicéw byta ,Wyobraznia technologiczna; cze-
go rodzice moga sie nauczy¢ od wspoiczesnych
dzieci”. W ksigzce tej doktor Nancy Claymore
przeciwstawiata ,wySwiechtanemu paradygma-
towi” utalentowanego dziecka jako spotecznie
zindywidualizowanego geniusza nowy, ,wiodacy
paradygmat” utalentowanego dziecka jako kre-
atywnie sprzezonego konsumenta. Argumento-
wata, ze elektroniczne zabawki nie dtugo stana
sie tak tanie i popularne, iz wyobrazni dziecka
nie bedzie sie juz ksztattowato poprzez kolorowe
rysunkiiopowiadanie bajek, lecz poprzez synteze

i eksploatacje dostepnych technologii (...)%.

L) Franzen, Korekty, Katowice 2012, s. 169.

Justyna Makowska, doktor, jezykoznawczyni, adiunkt w Katedrze
Komunikacji Jezykowej i w Zaktadzie Komunikacji Spotecznej
i Socjologii Mediow w Akademii Humanistyczno-Ekonomicznej
w Lodzi.
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Powyzszy cytat, pochodzacy z powie$ci Jona-
thana Franzena Korekty, trafnie charakteryzuje
pokolenie Z, czasem nazywane pokoleniem , Nisei”
— co oznacza drugie pokolenie, ktére funkcjonuje
w $wiecie, w ktorym realnos¢ i wirtualnos$¢ wcigz
sie przeplatajg. Mtodzi ludzie urodzeni w latach
90. (miedzy rokiem 1990 a 1995) czerpia niemal-
ze wszelka swoja wiedze o $wiecie z Internetu.
Kultura, ktérej sa odbiorcami, takze pochodzi
gtownie z wirtualnego Swiata®. W Sieci dziela
sie swymi emocjami, wizjami. Tresci dostepne
w Internecie, szczegdlnie w serwisach spoteczno-
$ciowych, s3 powodem do$wiadczania realnych
uczu¢: radosci, smutku, niepokoju.

Zygmunt Bauman zauwazyt, ze kultura wspot-
czesna nie zaktada juz nabywania i akumulacji
wiedzy i do§wiadczen, lecz zasadza sie na ,nieza-
angazowaniu, nieciggtosci i zapomnieniu”?. Wielu
badaczy stwierdza, ze istotg wspdiczesnego
zdigitalizowanego Zycia jest jedynie che¢ cia-
gtego wzbudzania wrazen (swoja osobg, swoimi
dziataniami) i odnajdywania w Sieci nowych
podniet. Pozagdamy tego, co jest natychmiasto-

we*; Jonathan Franzen nazywa ten sposob bycia

2 K Majak, Pokolenie Nisei. Urodzeni w cyberprzestrzeni.

,Pewnie wytrzymatbym bez smartfona, ale po co mam to robic”,
online: http://natemat.pl/58725,pokolenie-nisei-urodzeni-w-cy-
berprzestrzeni [dostep: 30.08.2014].

3z Bauman, Kultura doby ptynnej nowoczesnosci [w:] tegoz,

Bauman o popkulturze, wypisy, koncepcja i wybér M. Halawa,
P. Wrébel, Warszawa 2008, s. 65.

4 M. Janczewski, CeWEBKryci. Stawa w sieci, Krakéw 2011, s. 28.



,kulturg dostawy w 24 godziny”°. To takze kultu-
ra, ktérg mozna by scharakteryzowac stowami:
,Patrz na mnie!”.

Mtodzi ludzie, ktorzy czesciej komunikuja sie
juz interface-to-interface niz face-to-face® nale-
73 rowniez do pokolenia, ktére jako pierwsze
doswiadcza takze negatywnych skutkéw prze-
bywania w zdigitalizowanym $wiecie, opréocz
oczywistych korzysci, jakie niesie soba nieusta-
jacy kontakt z globalng siecig, jak: mozliwos¢
btyskawicznego znalezienia odpowiedzi na
niemal wszystkie nurtujace nas pytania czy
szybki kontakt z innymi.

Przede wszystkim nie potrafia juz wyobra-
zi¢ sobie zycia bez zanurzenia w wirtualno$ci.
Przecietny uzytkownik sprawdza swadj telefon
ok. 34 razy dziennie — kontrolujac nie tylko
potaczenia czy wiadomosci tekstowe, ale takze
sprawdzajac w ten sposdéb maile’. Specjalisci
zaczeli nazywac nomofobig® jeden z lekdw wspot-
czesnego cztowieka — strach przed ,odigcze-
niem”, przed zerwaniem zaposredniczonego
przez sprzet elektroniczny kontaktu. Nagte
wytaczenie telefonu, spowodowane chociazby
roztadowaniem baterii, skutkuje niepokojem
i wynikajacym z niego ztym samopoczuciem,

ktérego charakter poré6wnywalny jest pono¢

5  Nasza zagtada nadejdzie online, z J. Franzenem rozma-

wia K. Surmaik-Domanska, ,Ksigzki. Magazyn do czytania”,
nr 4 (11), grudzien 2013, s. 10.

6 T Goban-Klas, Spoteczenstwo masowe, informacyjne

czy medialne? [w:] tegoz, Wartki nurt mediow. Ku nowym for-
mom spotecznego Zycia informacji. Pisma z lat 2000-2011,
Krakéw 2011, s. 182.

7 E.Wrenn, The biggest phobia in the world? ‘Nomophobia’ —

the fear of being without your mobile — affects 66 per cent of us,
online: http://www.dailymail.co.uk/sciencetech/article-2141169/
The-biggest-phobia-world-Nomophobia--fear-mobile--affects-
66-cent-us.html [dostep: 30.09.2014].

8 Ang. nomophobia, termin bedgcy skrotem od angielskiego

no-mobile-phone phobia.
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z wizyta u dentysty. ,0dtaczenie” od urzadzen
elektronicznych majacych dostep do Sieci po-
woduje, ze ich uzytkownicy czuja, ze wypadaja
z obiegu. Powrét do stanu ,sprzed” wymaga
czasu i energii — trzeba przeczytac¢ wiele wia-
domosci, ktére w miedzyczasie zostaty wystane,
przypomnieé o sobie innym, zostawiajac swoj
$lad w Internecie.

Przy tak rozwinietych mozliwos$ciach
technicznych, pomimo wielo$ci kanatéw ko-
munikacyjnych, czesto sam akt komunikacji
ograniczony zostaje do przekazu wizualnego.
Stowa w oderwaniu od obrazu powoli zatracaja
swoja moc sprawcza. Cho¢, jak twierdzi Paul
Levinson, samo pismo nadal odgrywa istotna
role — nawet jesli stuzy tylko do dookres$lenia
zamieszczanych tresci obrazkowych®.

Generacja Z to pokolenie tl;dr (od ang. too
long; didn’t read) — wolg ogladac¢ niz czytac.
Sami zatem réwniez produkuja tego typu ko-
munikaty — maksymalnie skondensowane,
ograniczone do niezbednych stéw i znakdéw.
Tekst w Sieci nie ma tez od dawna charakteru
linearnego. Wzbogacony grafika, hipertaczami,
sktania internautéw do przeskokéw, poszuki-
wan. W zwigzku z tym zmienit sie takze sam
sposoéb czytania — rzadko informacje online sg
czytane w catosci, czeSciej — wyszukiwane sg
najbardziej interesujace fragmenty. Wiekszos$¢
stron internetowych nie jest przeglada dtuzej
niz 10 sekund. Czytajacy jedynie ogarnia tekst
wzrokiem, aby trafi¢ na co$, co cho¢ na chwile
zatrzyma jego uwage. Jednocze$nie jest rozpra-
szany przez tak wiele bodzcow, ze trudno mu
skupic¢ sie tylko na jednym zadaniu — czytaniu.

W miedzyczasie kilkakrotnie sprawdzi zapewne

° p Levinson, Nowe nowe media, Krakéw 2010, s. 17.
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nadchodzace maile i przejrzy serwisy spotecz-
nosciowe, z ktérych korzysta. Pomimo tego, Ze
zdolnos¢ do wielozadaniowo$ci wspotczesnego
uzytkownika Sieci jest naprawde imponujaca,
cierpi na tym jego kreatywno$¢ i zdolno$¢ do
refleks;ji'’. Ciggta obecnos$¢ w Sieci zaburza takze
proces myslenia linearnego, a komunikaty skon-
struowane tak, aby odbierac je jako strumien
wrazen, powoduja, zZe i pamie¢ nie dziata tak,
jak nalezy. Zresztg, jak zauwaza Nicholas Carr:
»,pamiec utracita boski charakter (...), niedtugo
utraci ludzki charakter. Mnemosyne staje sie
maszyna”*.

Autorzy raportu Polska Internetowa. Jak In-
ternet dokonuje transformacji polskiej gospo-
darki podaja, ze w 2011 roku juz 60% polskich
gospodarstw domowych posiadato dostep do
Internetu, a polscy internauci spedzali ok.
14,5 godzin tygodniowo w Sieci. NajczeS$ciej
regularnie online sg ludzie do 30 roku zyciu,
mieszkajacy w duzych miastach i majacy wyz-
sze wyksztatcenie'?. W ostatnich latach znacz-
nie wzrosta liczba osdb, ktére dostep do Sieci
uzyskuja takze poprzez urzadzenia mobilne:
telefony, smartfony, tablety.

Efekty uczestniczenia w kulturze zaposred-
niczonej przez media, kulturze obrazka, linku
i gifu, ujawniajg sie juz na poziomie edukacji
gimnazjalnej. Diagnoza kompetencji gimnazja-
listéow z roku 2013 w zakresie jezyka polskiego

wyraznie to pokazuje:

0N Carr, Ptytki umyst. Jak Internet wptywa na nasz mozg,

Gliwice 2013, passim.

1 Tamze, s. 224.

2 G. Cimochowski i in., Polska Internetowa. Jak Internet

dokonuje transformacji polskiej gospodarki, maj 2011, passim;
online: http://eregion.wzp.pl/sites/default/files/raport_bcg_pol-
ska_internetowa.pdf [dostep: 30.09.2014].
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e Uczniowie maja problemy z opanowaniem
zagadnien jezykowych. (...) Szczegdlnie Zle
wygladaja praktyczne umiejetnosci uczniow
w tym zakresie, na co wskazuja budzace duzy
niepokdj wyniki oceny rozprawki: ponad 88%
uczniéw nie potrafi zachowa¢ poprawnosci
jezykowej, 79% zle sobie radzi z interpunkcja,
a 50% popetnia btedy ortograficzne.

¢ Uczniowie mieli duze ktopoty z napisaniem
rozprawki.

¢ Duzym problemem jest samodzielne radzenie

sobie z tekstami kultury?.

Uczniowie ponadto maja trudnosci w wybo-
rze wtasciwego wariantu stylistycznego wy-
powiedzi — tworzg teksty z przewaga stylu
potocznego, buduja wypowiedzi anakolutyczne,
unikaja wyjatkédw, form trudnych, a nawet zna-
kow interpunkcyjnych. Specjalisci wskazuja, Ze
odpowiedzialne za taki stan rzeczy jest pisanie
prac na komputerach, ktére automatycznie
sprawdzaja i poprawiaja pisownie, a takze na-
cisk ktadziony przez szkoty na rozwigzywanie
testow, zamiast na tworzenie dtuzszych wy-
powiedzi pisemnych'®. Niestety, na kolejnych
poziomach edukacji, w tym na poziomie aka-
demickim, nie ma juz szansy na zmiane tych
przyzwyczajen.

N. Carr cytuje wypowiedz Katharine Hayles,
ktéra wyktada jezyk angielski na kierunku
filologia: ,Nie potrafie juz zacheci¢ studentéw
do czytania ksigzek w catosci”, a takze przy-
tacza wypowiedz studenta filozofii z Florida

State University: ,Nie lubie czyta¢ ksigzek. Wole

13 Diagnoza kompetencji gimnazjalistow. Jezyk polski,

Warszawa 2013, passim; online: http://eduentuzjasci.pl/publi-
kacje-ee-lista/raporty/157-raport-z-badania/diagnoza-kompeten-
cji-gimnazjalistow/857-raport-z-badania-diagnoza-kompetenc;j
i-gimnazjalistow-jezyk-polski-2012.html [dostep: 30.09.2014].

4 Uczniowie majg coraz wigksze problemy z poprawnym

uzywaniem jezyka polskiego, online: http://polska.newswe-
ek.pl/uczniowie-przestaja-umiec-poslugiwac-sie-jezykiem-
polskim,artykuly,278872,1.html [dostep: 30.08.2014].



korzystac¢ z Google i stamtad szybko przyswa-
ja¢ informacje, ktorych potrzebuje”!°. Podobne
zdanie zapewne mogtoby pas¢ z ust innych re-
prezentantéw pokolenia ,Nisei”, np. studentéw
dziennikarstwa czy filologii polskiej z polskich
uczelni wyzszych.

Aktor Ralph Fiennes zauwazyt, ze obserwu-
jac konwersacje oséb, korzystajacych z serwisu
Twitter, mozna stwierdzi¢, iz jego uzytkownicy
musz3a juz nie znac znaczenia pewnych stow,
ktore wykorzystywane byty w dramatach Szek-
spira czy w powieéciach P. G. Wodehouse’a®®.
Do takich samych wnioskéw musieli doj$¢
twoércy poznanskiego spektaklu Elsynor, kt6-
rzy szekspirowskich bohateréw przeniesli do
Swiata wirtualnej gry, 1aczac na wskros wspdt-
czesny tekst z fragmentami dziet Szekspira,
ktore poprzez takie skontrastowanie brzmiag
wyjatkowo anachronicznie. Tak sami twoércy
pisza o spektaklu zrealizowanym w Teatrze
Nowym w Poznaniu:

Elsynor Grzegorza Gotaszewskiego i Szymona
Adamczaka to opowie$¢ o mitosci, stracie i zy-
ciowej przygodzie w dobie gier komputerowych.
Akcja toczy sie po obu stronach monitora. Szekspir
udziela licencji dla stworzenia gry MMORPG na
podstawie swoich dramatéw, a rzeczywisto$¢
pewnej szkoty wywraca sie do géry nogami. Naj-
wazniejsze pytania w historii ludzko$ci pojawiaja
sie przy akompaniamencie wczorajszej pizzy i na-
pojoéw energetyzujacych. Emocje, walka wrecz
ijeszcze wiecej emocji. Pozycja obowigzkowa dla

nerdéw i ich rodzin’.

S N.carr, Ptytki umyst..., dz. cyt., s. 19-20.

16 s Twitter Bad For Language? Statistical Analysis Says

No, online: http://www.huffingtonpost.com/2014/09/10/twitter-
language-book_n_5786556.html [dostep: 10.09.2014]. W artykule
zawarty jest fragment ksigzki Christiana Ruddera: Dataclysm:
Who We Are When We Think No One’s Looking.

i Opis spektaklu Elsynor, online: http://www.teatrnowy.pl/

index.php?option=com_content&view=article&id=225:elsyno
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Czy zatem, kierujac teksty kultury do mto-
dych, nalezy méwic tylko ich jezykiem: skroto-
wym, wzbogaconym wizualizacjami i efektami
dzwiekowymi? Jezykiem hipertaczy i tekstami
z nielinearng narracja? Zeby zrozumie¢ fenomen
przeobrazen w zakresie komunikacji z okresu
ostatnich kilku lat nalezy dotrze¢ do miejsc,
w ktéorych mtodzi ludzie obecnie ksztattuja
swoje kompetencje komunikacyjne — do ser-

wisow spotecznosciowych.

Facebook

Pomimo tego, Ze w krajach anglojezycznych,
szczegdblnie w Stanach Zjednoczonych, serwis
Facebook do$swiadcza powolnego odptywu po-
kolenia tzw. milenialséw do innych, nowszych,
a zatem i modniejszych serwisdéw spoteczno-
$ciowych, statystyki pokazujg, ze 86% uzyt-
kownikéw serwisu mieszka poza granicami
USA'8, a w Polsce mozna nadal zaobserwowacé
zwiekszanie liczby uzytkownikéw. Rejestrujg
sie osoby mtode (serwis umozliwia rejestracje
0os6b powyzej 13 roku zycia), ale takze rodzice
nastolatkéw, ich nauczyciele i katecheci. Z Fa-
cebooka korzystamy, jak twierdzi Wojciech
Orlinski, nie dlatego, Ze nie ma lepszych mozli-
wosci nawigzywania kontaktu, tylko dlatego, ze
wszyscy nasi znajomi juz tam sg'°. Zwolennicy
tej formy tacznosci twierdzga, ze komunikacja
przez serwis Facebook jest znacznie bezpiecz-

niejsza niz ta tradycyjna.

r&catid=17:spektakle-aktualne&ltemid=221&lang=pl [dostep:
18.09.2014].

8 A Josko, Facebook, Twitter, a moze Qzone? Gdziekolwiek

Jjestes, one juz sq. Majg miliony uzytkownikéw i ciggle rosna,
online: http://natemat.pl/81405,facebook-twitter-a-moze-qzone-
gdziekolwiek-jestes-one-juz-sa-maja-miliony-uzytkownikow-i-
ciagle-rosna# [dostep: 30.09.2014].

S w. Orlinski, Internet. Czas sie bac¢, Warszawa 2013, s. 189.
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Badanie przeprowadzone w Stanach Zjedno-
czonych pokazato, ze z tego serwisu uzytkow-
nicy korzystaja przede wszystkim za pomoca
komputerow (78%)?°. Facebook stuzy najcze-
$ciej do utrzymywania kontaktéw ze znajo-
mymi, rodzing oraz do ,$ledzenia” aktywno$ci
tych, z ktérymi w prawdziwym zyciu raczej sie
nie spotkamy?!. Tre$ci zamieszczane w serwi-
sie to zwykle potaczenie komentarza stowne-
go z obrazem, linkiem do jakiego$ materiatu
(piosenki, obrazka, zdjecia, filmu etc.). Czesto
sa to informacje btahe, dotyczace czynnosci
zycia codziennego lub aktualnego stanu psy-
chicznego/fizycznego osoby umieszczajacej
komentarz.

Uzytkownicy zadajg pytania, oznajmiaja,
przedstawiaja swoje wizje. Celem zamiesz-
czanych postow jest zwrdcenie uwagi innych
uzytkownikow i naktonienie ich do reakcji
— skomentowania wpisu lub jego ,polubienia”
(czyli ,zalajkowania”). Bardzo czesto na zdje-
ciach oraz poprzez zataczone teksty prezentowa-
ne jest wyidealizowane zycie umieszczajacego
komunikat. Latwiejsze jest zrobienie wrazenia
na innych poprzez dobér odpowiednich (tzw.
formulike) zdje¢ czy atrakcyjnego selfie, czyli
autoportretu wykonanego smartfonem, niz
poprzez finezyjny komentarz.

Nawet samo selfie stato sie obiektem na-
ukowych dociekan. Wydawcy Stownika
Oksfordzkiego przyznali w 2013 roku temu rze-

czownikowi tytut stowa roku, zauwazajac znaczne

20 g, Lee, M. Choo, Social media use in mobile broadband

environment: examination of determinants of Twitter and Face-
book use, “International Journal of Mobile Marketing”, Dec 2011,
Vol. 6, s. 81.

21 K. Jonhston, M.-M. Chen, M. Hauman, Changes in use, Per-

ception and Attitude of First Year Students Towards Facebook and
Twitter, “Proceedings of the European Conference on Information
Management”, 2013, s. 136.
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frekwencji jego uzycia w tekstach anglojezycz-
nych na przestrzeni roku?2. Maria Poprzecka
stwierdzita zas, ze taki autoportret ,informuje
caly Swiat o tym, gdzie i z kim jestesSmy, co
robimy, a takze za kogo sie uwazamy i za kogo
chcieliby$my by¢ uwazani”?. Fotografia wyko-
rzystywana w serwisach spotecznosciowych
zatraca zatem powoli swoja funkcje upamiet-
niajgca i przejmuje petniong przez tekst funkcje
komunikacyjna.

Strategie konwersacyjne, ktére wykorzystu-
ja uzytkownicy serwisu to przede wszystkim
strategie informacyjno-weryfikacyjne, czyli
relacje, potwierdzenia, przypuszczenia etc.
oraz aksjologiczno-emotywne — sktadajace
sie z aktow emotywno-oceniajgcych, ktérych
zadaniem jest uzgodnienie z interlokutorem
sposobu warto$ciowania danego fragmentu
rzeczywistosci.

Pomimo tego, Ze serwis pozwala na dotacze-
nie dtuzszego tekstu, najczesciej zamieszczane
sg jednak wpisy krotkie — jedno- lub najwyzej
kilkuzdaniowe wypowiedzi. Zwykle popraw-
ne pod wzgledem jezykowym, czesto jednak
nieuwzgledniajace znakéw diakrytycznych
i prawidtowej interpunkcji. Aby komunikat zo-
stat odebrany przez innych uzytkownikow jak
najszybciej, muszg z niego zosta¢ wyrugowane
wszystkie elementy uznane na niepotrzebne

i spowalniajace.

Twitter

Serwis ten udostepnia mozliwo$¢ mikroblo-

gowania. Mikro-, poniewaz zamieszczana

22 selfie is Oxford Dictionaries’ word of the year, online: http://

www.theguardian.com/books/2013/nov/19/selfie-word-of-the-
year-oed-olinguito-twerk [dostep: 30.08.2014].

2 M. Poprzecka, Ludzko$ci portret wtasny, ,Ksigzki. Magazyn
do Czytania”, nr 3 (14), pazdziernik 2014, s. 8—11.



przez uzytkownikéw wypowiedZ nie moze
by¢ dtuzsza niz 140 znakéw. Wpis w tym ser-
wisie przypomina zatem 160-znakowe wiado-
mosci tekstowe (SMS), ktore wysytamy przez
telefony. Coraz czesciej wpis na Twitterze jest
wzbogacany elementami wizualnymi (grafika-
mi, zdjeciami itp.).

Badacze Internetu twierdza, ze jesli Twit-
ter przetrwa jeszcze dwa lata, w tym czasie
zapisanych w nim zostanie wiecej stéw niz we
wszystkich ksigzkach kiedykolwiek i gdziekol-
wiek wydrukowanych?*. Stanistaw Lem w swym
dziele Summa technologiae przewidziat sytuacje,
w ktérej nasza cywilizacja osiggnie tzw. szczyt
informacyjny, a nauka, ktéra utozsamiana byta
z kanatem informacyjnym, straci swoja pojem-
nos$¢®. Wydaje sie, ze ludzkos$¢ juz osiggneta ten
szczyt (lub wtasnie go osigga) i probuje teraz
sobie z nim poradzi¢, majgc na szcze$cie do
dyspozycji wiecej kanatéw i mozliwosci. Infor-
macje przez nas wysytane muszg by¢ zatem, sitg
rzeczy, maksymalnie skondensowane i na tyle
dobitne, aby mozna je byto wytowic z potoku
informacyjnego. Twitter jest odpowiedzig na
to zapotrzebowanie.

0 ile uzytkownicy Facebooka skupiajg sie na
podtrzymaniu znajomosci, o tyle w przypadku
Twittera chodzi przede wszystkim o dzielenie sie
informacjami, newsami, adresami stron — zatem
serwis gromadzi ludzi raczej wokét okreslonych
tematow?¢. Wazne jest to, co dzieje sie ,tu i te-
raz”, dlatego tez najcze$ciej komunikacja naste-

puje poprzez telefony z dostepem do Internetu

24 |s Twitter Bad For Language? Statistical Analysis Says No,

dz. cyt.

% g Lem, Summa techologiae, Warszawa 2012, wydanie

elektroniczne.

26 K. Johnston i in., Changes in use..., dz. cyt., s. 136.
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(62%)%, a wszelkie reakcje na zamieszczone
wpisy (odpowiedzi, przekierowywania tresci
dalej) nastepuja w trakcie pierwszej godziny
od ich zamieszczenia (w przypadku Facebooka
tresci moga by¢ komentowane dtugo po ich za-
mieszczeniu)?®. Twitter nastawiony jest bardziej
na celebrytéw i na media niz na zwyktych ludzi.
Dlatego tez przez niektérych nazywany jest
bussiness medium?°, Bardzo czesto wtasnie ten
sposob komunikacji wybieraja politycy, ktorzy
specjalizuja sie w krotkich, celnych , strzatach”,
kierowanych do oponentéw politycznych. Moga
w ten dosy¢ niezobowigzujacy sposob zbada¢
reakcje opinii publicznej na swoje, czesto kon-
trowersyjne, na p6t prywatne, na p6t zwigzane
z petniong funkcjg, wypowiedzi. Jarostaw Kuz-
niar, dziennikarz telewizyjny, ktéry prowadzac
program telewizyjny, jednocze$nie zamieszcza
wpisy w tym serwisie, dostrzega site oddziaty-
wania tak krotkich komunikatéow:

[Twitter] Nie jest btahy, jak potrafi by¢ YouTube,
nie jest pstry, jak bywa Instagram. Tu wcigz jest
wiecej profesjonalizmu niz niepotrzebnej pry-
watno$ci. Prowadzenie profilu twitterowego to
wieczna lekcja social media. Rézne reakcje, inne
interakcje. Zdjecia i puenty zamkniete w 140 zna-
kach wywotuja wieksze emocje niz linki do filmow,
same filmy oraz dtuzsze teksty. To nowe medialne

$rodowisko, ktore trzeba umieé ogarng¢®’.
Roosevelt C. Mosley Jr. przywotuje wyniki

badan przeprowadzonych przez zesp6t Pear

7 g, Lee, M. Choo, Social media use..., dz. cyt., s. 81.

28 What s the Difference Between Twitter and Facebook?, on-

line: http://www.visualscope.com/twitfb.html [dostep: 30.08.2014].

29 online: http://www.businessinsider.com/twitter-and-facebook-
-user-bases-compared-2013-10 [dostep: 30.08.2014].

30 T Woitas, ,To sita, jakiej nie da marketing, YouTube czy

Instagram” — Jarostaw Kuzniar o Twitterze, online: http://
www.wirtualnemedia.pl/artykul/to-sila-jakiej-nie-da-marketing-
youtube-czy-instagram-jaroslaw-kuzniar-o-twitterze [dostep:
10.09.2014].
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Analytics w 2009 roku, ktére dobitnie poka-
zaty, ze 40% treSci zamieszczanych w serwisie
Twitter to tzw. pointless babble, czyli ‘bezcelowa
paplanina’®l. Wiadomos$ci stanowity jedynie
4% ogo6tu postow — mniej wiecej tyle samo, co
spam. Jednakze nadal wielu analitykéw twierdzi,
ze w poréwnaniu z Facebookiem, uzytkownicy
Twittera generuja znacznie mniej postow bez
znaczenia®?. Jedno z ostatnich badan serwisu
udowodnito jednak, ze ok. okoto 23 mIn z 300
mln zarejestrowanych kont jest kierowana przez
boty — programy, ktérych zadaniem jest auto-
matyczne zamieszczanie tresci®.

Tweety to czesto eliptyczne zdania/row-
nowazniki zdan, potaczone z linkami do stron
internetowych. Limit 140 znakéw wymusza
niekiedy ingerowanie w sama strukture wyra-
zOw — s3 one skracane, usuwane s3 np. pewne
samogtoski. Informacja musi by¢ maksymalnie
skondensowana, a jednoczes$nie na tyle jasna,
zeby nie byto watpliwosci, jak nalezy jg inter-
pretowac.

Pojawiaja sie takze znaczniki — tzw. hash-
tagi, umozliwiajace wprowadzenie stéow klu-
czowych, ktére utatwia wyszukiwanie danego
tematu oraz symbolu @ (at), dzieki ktéremu
wskazywane sg podstrony dedykowane oso-
bom/instytucjom/firmom, ktérych dotyczy

dana wypowiedz.

31 R.C. Mosley, Social Media Analytics: Data Mining Applied

to Insurance Twitter Posts, “Casualty Actuarial Society E-Forum”,
Winter 2012, Volume 2, p. 5-6; online: http://www.casact.org/
pubs/forum/12wforumpt2/Mosley.pdf [dostep: 30.08.2014].

32 R. Pendola, Why Twitter Will Live And Facebook Will Die,
online: http://www.forbes.com/sites/thestreet/2012/08/28/why-
twitter-will-live-and-facebook-will-die/ [dostep: 30.08.2014].

33 H. Tur, Twitter odkryt, ze prawie 9% uzytkownikéw to

boty, online: http://www.pcworld.pl/news/398223/Twitter.odkryl.
ze.prawie.9.uzytkownikow.to.boty.html [dostep: 30.08.2014].
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Tumblr

Podobnie jak Twitter, Tumblr to platforma mi-
kroblogowa. Uzytkownicy serwisu moga za-
mieszcza¢ w nim komentarze stowne, zdjecia,
pliki dZwiekowe, linki, krotkie filmy. W znacznej
mierze serwis stuzy jednak jako swoista galeria.
Tekst wykorzystywany jest gtdwnie jako podpis
lub komentarz do zamieszczonych materiatéw
wizualnych.

Tumblr to ulubiony serwis spotecznoscio-
wy amerykanskiej mtodziezy do 25 roku zycia
(przecietny uzytkownik to kobieta, w wieku
18-34 lata, o niskich dochodach?*). Nazywany
byt Facebookiem 2.0 lub antyblogiem. Coraz
czeSciej takze polskie nastolatki rejestrujg sie
w tym serwisie, opuszczajac Facebook, ktory
zostal opanowany juz przez pokolenie $rednie
— rodzicéw i nauczycieli.

Korzystajacy z serwisu chcg by¢ przede
wszystkim odnalezieni przez innych uzytkow-
nikow, ktérzy wspotdziela ich pasje lub podejscie
do zycia. Serwis ten wykorzystywany jest takze
przez artystéw, ktérzy swoje blogi traktuja jak
ogblnodostepne portfolio®®.

Pomimo tego, ze uzytkownicy serwisu
przywiazuja szczegdlng wage do warstwy
wizualnej przekazu (z 38 tys. postow, ktdre
S3 zamieszczane w serwisie w ciggu minu-
ty, okoto 42% stanowia same zdjecia®®), brak
limitu znakéw w zamieszczanym wpisie,
a takze mozliwo$¢ indywidualnego kreowa-

nie wygladu bloga sprawig, ze jest to medium,

34 ¢ Tarbaj, Tumblr for Business: What Is Tumblr?, online:

http://socialmediatoday.com/cara-tarbaj/1325691/tumblr-business-
marketing-tumblr-can-do [dostep: 30.08.2014].

35 J. Berkovici, Do | Need A Tumblir?, “Forbes” 1/21/2013, s. 65.

36 N. Davis, 2% Of Tumblir’s Users Account For 43% Of Its
Visits, online: http://www.businessinsider.com/2-of-tumblrs-
users-account-for-43-of-its-visits-2011-11 [dostep: 30.08.2014].



ktore czesto wykorzystujg firmy do dziatan
promocyjnych.

W Tumblerze mozna zarejestrowac kilka
rownolegtych kont, postugujac sie wymyslonymi
pseudonimami; mozna ,$ledzi¢” blogi innych
uzytkownikéw bez ich zgody — te mozliwo$ci
byty niedostepne dla uzytkownikow serwisu
Facebook. Szacuje sie, ze tylko ok. 10% tresci
pojawiajacych sie w serwisie to wpisy orygi-
nalne. Pozostate to informacje ,reblogowane”
(przecietnie ok. 9 razy)?”.

W serwisie odnalez¢ mozna trzy gtéwne ka-

tegorie wpiséw:

e zdjecia codziennego zycia,
e zabawne ,memy”i,gify”,

e tresci pornograficzne®®.

W 2013 roku, w rocznym podsumowaniu
dziatalno$ci serwisu, wskazane zostaty blogi,
ktore nazwano najbardziej viralowymi, czyli
funkcjonujacymi w wirtualnym $wiecie niczym
internetowe wirusy — byty one najczesciej
reblogowane — przekazywane dalej przez blo-
gerdw i komentowane. Odnalez¢ wsréd nich
mozna przede wszystkim takie, ktore nie niosa
ze sobg nic wiecej niz tylko czysta rozrywke,
np. blog, ktérego autorzy zamieszczaja zdje-
cia ptaczacych dzieci oraz dowcipne podpisy
objasniajace powdd ptaczu (Reasons My Son
is Crying) czy strona The Worst Room, na kto6-

rej uzytkownicy dzielg sie zdjeciami pokoi do

3T What is Tumblr?, online: http://www.economist.com/blogs/

economist-explains/2013/05/economist-explains-what-tumblr-
yahoo [dostep: 30.08.2014].

38 A.Rifkin, Tumblr Is Not What You Think, online: http://tech-
crunch.com/2013/02/18/tumblr-is-not-what-you-think/ [dostep:
30.08.2014].
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wynajecia, ceng za wynajem oraz opisem po-
danym przez wynajmujgcego*’.

Badania zawartosci anglojezycznych blo-
goéw pokazato, ze jezyk, uzywany w serwisie
czesto w formie maksymalnie zredukowanej,
to mieszanina standardowego jezyka angiel-
skiego oraz elementéw niestandardowych,
m. in. zapozyczonych z jezykéw obcych, pro-
gramow telewizyjnych, filmoéw, ktore wptywajg
na sktadnie, semantyke czy ortografie*’. W po-
dobnie ograniczonej formie wykorzystywany
jest przez rodzimych blogeréw jezyk polski.
Poniewaz jednak réznorodnos$¢ tematyczna
blogéw jest tak duza, a ich forma i zawartos¢
tak niejednolite, nie doczekaty sie one jeszcze

SZerszego opracowania.

Podsumowanie

Mozna skonstatowac zatem, ze serwisy spotecz-
nosciowe oferujg przede wszystkim mozliwo$¢
zamieszczanie komunikatéw, za pomoca ktoérych
realizowana jest strategia JA-informacyjna, czyli
wszelkie dziatania uzytkownikéw, zmierzajace
do powiadomienia innych o swojej obecnosci
i aktywno$ci w Sieci oraz strategia estetyczno-
-wizualna — stanowiona przez komunikaty
obrazowe*!.

Poniewaz informacja zyje coraz krocej, po-
zostajacy online uzytkownicy nie chca tracic¢
czasu na przygotowywanie skomplikowanych
komunikatéw, o ktorych wszyscy niebawem

zapomna. Stowa, sprowadzone do podpisow

3% Tumblir's Year in Review 2013, online: http://yearinreview.

tumblr.com/post/68824813163/most-viral-tumblr-blogs-in-2013-in-
no-particular [dostep: 30.08.2014].

40 . Oxley, The Language of Tumblr, online: http://ozwords.
org/?p=5759 [dostep: 30.08.2014]

41 J. Makowska, Kiki, lajki, hajpy i strategie komunikacyjne
w Sieci, ,Czas Kultury” 6/2013 (177), s. 14-23.
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pod zataczonymi obrazami, bedg uzywane coraz
oszczedniej, precyzyjniej; udoskonala¢ sie beda
z kolei mozliwosci tworzenia oprawy wizualnej.

Ten kierunek rozwoju mozna juz dostrzec,
obserwujac coraz wieksza popularnos¢ aplikacji
mobilnch typu Snapchat, w ktoérej przesytana in-
formacja — najczesciej zdjecie, ulega wykasowa-
niu po 10 sekundach od wyswietlenia w telefonie
adresata. Jak zauwazaja analitycy Internetu, za
sukcesem tego typu platform stoja trzy filary
— swoiste motta wspotczesnych internautéow:
obraz jest wart wiecej niz tysiac stéw; trzeba
uchwyci¢ kazdy wazny moment; nic nie trwa
wiecznie*?. Tendencja do skrétowosci, ulotnosci
i wizualizowania wszelkich przekazow bedzie
dominowata i ewoluowata w strone maksymalnej
ekonomii stowa zapewne jeszcze przez dtuzszy

CZas.

42 B, Brassart, Co to jest Snapchat i jak z niego korzystac,

online: http://artykuly.softonic.pl/co-to-jest-snapchat-i-jak-z-niego-
-korzystac [dostep: 30.08.2014].
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Wstep

Trwajaca do poczatkow XXI wieku kultura newsa
ksztattowata sie przez prawie 200 lat. Zwigzana
byta z tradycyjnymi mediami: prasa, radiem
i telewizja, nie obejmowata natomiast nowego
medium, ktére pojawito sie w koncu XX wieku
— Internetu. Wéwczas to narodzita sie nowa
kultura, uwzgledniajgca te formy wiadomosci,
ktore byty charakterystyczne dla wypowiedzi
online. Fenomen Internetu zostat doktadnie
opisany, podobnie jak powstanie nowych me-
diéw — Facebooka i Twittera'. Mato jest jednak
opracowan dotyczacych nowej kultury newsa,
ktéra dominuje w mediach spotecznos$ciowych.
Aby zrozumie¢, czym jest i jaki jest jej wplyw

narzeczywisto$¢, najpierw trzeba przypomnie¢,

T Zob. np. P. Levinson, Nowe nowe media, Krakéw 2010.

Marek Palczewski, dr, adiunkt w Katedrze Dziennikarstwa i Ko-
munikacji Spotecznej w Szkole Wyzszej Psychologii Spotecznej
w Warszawie

czym byta stara kultura newsa tradycyjnych

mediow.

Tradycyjny paradygmat newsa

Paradygmat newsa zwiazany z tzw. hard newsem

opierat sie na siedmiu filarach:

1. Przekonaniu, ze informacja, ktérg media
podajg, jest prawdziwa.

2. Zrédtach informacji — pewnych i wia-
rygodnych.

3. WartoSciach informacyjnych (news values),
takich jak m.in. aktualno$¢, faktycznosé,
znaczenie dla odbiorcy, negatywizm, nie-
spodzianka, itp.

4. Wywiadzie — jako formie zdobywania
informacji.

Strukturze odwroéconej piramidy.
Regule obiektywizmu, ktéra nakazuje,
by informacje byty bezstronne, wyraza-
ne w neutralnym jezyku, zbalansowane
i oddzielone od komentarza (fakty odse-
parowane od opinii).

7. Aksjomacie mowigcym, Zze wiadomo$¢, aby
by¢ newsem musiata by¢ opublikowana

w mediach (tradycyjnych)?.

W tym modelu newsa dziennikarz poszu-
kiwat faktow (prawdy) i badat to, co uzyskat
w trakcie tych poszukiwan. Bardzo wazne

byty jego sieci kontaktowe (urzedy, rzecznicy,

2 M. Palczewski, Paradygmat newsa wczoraj i dzi$

[w:] Dziennikarskie perspektywy specjalizacji, red. R. Polak,
Krakéw-Rzeszéw-Zamos¢ 2010, s. 35-56.
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koledzy, znajomi, czytelnicy czy widzowie).
Po zebraniu informacji nastepowata ich se-
lekcja i weryfikacja — czasami weryfikacja
byta wcze$niejsza, gdyz niektore informacje
byty uznawane za prawdziwe a priori bez ich
sprawdzania, o ile pochodzity ze znanych,
oficjalnych, wyprébowanych i wiarygodnych
zrédet. Bywato tak, ze informacja, zanim
ukazata sie w mediach, byta wstrzymywa-
na w procesie rzetelnego potwierdzania. Nie
byta wiec publikowana natychmiast, lecz ce-
lowo opdZniana i nie chodzi tu bynajmniej
o manipulacyjne powstrzymywanie przekazu.
W tancuchu gatekeeperdw, czyli selekcjoneréw
informacji, dziennikarz byl najwazniejszym,
choc¢ oczywi$cie nie pierwszym, a juz na pew-
no nie ostatnim, ogniwem. Do tego tancucha
nalezeli: dostarczyciele informacji (wszelkie
zrodta), eksperci, redaktorzy, wydawcy, mon-
tazysci (w telewizji czy w radiu), szefowie
dziatéw informacji, redaktorzy naczelni, a na
koncu tej drogi znajdowat sie odbiorca. Reguty
gatekeepingu zostaty doktadnie opisane w li-
teraturze medioznawczej i nie ma potrzeby
ich tutaj przytaczac¢. Wystarczy wspomnie¢,
ze selekcja informacji byta wielopoziomowa,
wielowatkowa i pokrywata sie z procesem
wydtuzonej komunikacji. Informacja ptyneta
od dziennikarza do publicznosci, nigdy odwrot-
nie. Ten paradygmat newsa, w ramach ktorego
dziatat dwudziestowieczny dziennikarz, nadal
istnieje w prasie, radiu czy telewizji, ale powoli
traci na znaczeniu. Wypiera go news nowej
kultury — kultury nowych mediéw, w ktorych
coraz wieksza role odgrywaja blogi, wpisy na
Facebooku i tweety na Twitterze. W niniejszym
artykule poddam analizie wspomniane media

spotecznosciowe.
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News na Twitterze i Facebooku

Nalezy postawi¢ pytanie, czy na Facebooku
i Twitterze mamy do czynienia z newsami, z opi-
niami, komentarzami czy z jakimi$ innymi for-
mami wypowiedzi dziennikarskiej. Na pewno
wpisy na Twitterze mozna nazywac tweetami,
ana Facebooku — podobnie jak wpisy pod arty-
kutami online — postami, cho¢ nie kazdy tweet
lub post sa newsami. Mozemy jednak przyjac, ze
wszystkie wpisy petnig funkcje informacyjng
(oczywiscie czesto wraz z funkcja publicystycz-
na, edukacyjna czy rozrywkowa). Tweetujacy
powiadamiajg swoich followerséw (czyli osoby
obserwujace ich wpisy) o tym, co jedli na $nia-
danie (jest to tzw. food tweet), co zamierzaja
robi¢ lub robig w danym momencie (np. gola sie
— moze to by¢ odmiana chat tweetu), co widzieli,
styszeli lub czytali, ewentualnie co bedg czytac
(tweet rekomendujacy), moga tez uprawiac
normalng konwersacje (tweet konwersacyjny),
informowac par excellence o wydarzeniu (tweet
spetniajgcy wymogi ,prawdziwego” newsa) lub
retweetowac cudze tweety. OczywiScie, odmian
wpisow na Twitterze jest o wiele wiecej, ale juz
ten krotki przeglad uswiadamia, zZe tweety nie
naleza do kategorii tradycyjnych newsow?.
Sposdb organizowania materiatu dzienni-
karskiego jest rowniez odmienny od tradycyj-
nego. Istnieja na Twitterze (podobnie jak i na
Facebooku) konta instytucji medialnych, ktore
np. informuja o swoich programach, audycjach,
artykutach, zapowiadajg wydania nowych nu-
mero6w czasopisma lub gazety, podaja jego lub
jej tres¢, gdy sie ukaze, a takze zamieszczaja

3 Tenze, Tweet jako odmiana newsa czy nowy (ponowoczesny)

gatunek dziennikarski?, ,Nowe Media” 2013, t. 4, s. 47-50, online:
http://apcz.pl/czasopisma/index.php/Nowe_Media/issue/view/349/
showToc [dostep: 30.09.2014].


http://apcz.pl/czasopisma/index.php/Nowe_Media/issue/view/349/showToc
http://apcz.pl/czasopisma/index.php/Nowe_Media/issue/view/349/showToc

zapowiedzi wydarzen. Wszystko to nie moze
miec wiecej niz 140 znakéw, ewentualnie moze
odsyta¢ w linkach do petniejszej tresci programu
lub artykutu. Jednakze takie uzycie Twittera nie
zmienia charakteru pracy dziennikarza ani nie
powoduje zmiany paradygmatu newsa. Istotna
zmiana zachodzi dopiero wtedy, kiedy podany
na Twitterze news pochodzi bezposrednio od
dziennikarza, a wiec nie jest zaposredniczo-
ny przez instytucje medialng, dla ktdrej on
pracuje lub tez jest dzietem tzw. dziennikarza
obywatelskiego. Wéwczas mamy do czynienia
Z newsem pozainstytucjonalnym, ktéry nie
spetnia kryteriéw stawianych newsom sta-
rego paradygmatu. Najczesciej na Twitterze
pojawiaja sie wpisy donoszace o artykutach
czy informacjach z innych mediéw, krotkie po-
gawedki, wymiany opinii i komentarze. Newsy,
ktorych pierwotnym miejscem publikacji bytby
Twitter (dodatkowo jeszcze zbudowane wedtug
struktury odwroéconej piramidy) pojawiajg
sie na Twitterze niezmiernie rzadko i raczej
pochodza ze stron instytucji medialnych, dla
ktérych to medium jest najczesciej jedynie ta-
blica ogtoszeniowa poszczegoélnych programow
czy zwiastunem artykutéw w czasopismach
lub gazetach®.

W przypadku Facebooka sprawa wyglada
podobnie, z tym ze jeszcze wiekszy nacisk na-
lezy potozy¢ na towarzyski charakter wymia-
ny informacji, ktére maja ograniczony obieg
i obejmuja gtéwnie znajomych (jest to liczba
rzedu kilkuset, rzadko kilku tysiecy znajomych),
podczas gdy na Twitterze liczba followersow
moze dochodzi¢ do kilkudziesieciu tysiecy lub

nawet wielu milionéw. Ponadto Twitter wydaje

Tamze.
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sie gwarantowac szybszy dostep do swoich kont
oraz mniej restrykcyjng ochrone prywatnosci

niz Facebook

Przyktady newsow na
Twitterze i Facebooku

Wedtug badan Pew Research Center z 2013
roku 64% dorostych Amerykanéw korzysta
z Facebooka, z czego 30% bierze stamtad newsy.
Dla Twittera te wartosci to odpowiednio 16%
i 8%°. Wsro6d newsow na Facebooku przewazaja
te rozrywkowe, dotyczace ludzi ze wspdlno-
ty konkretnego uzytkownika i sportowe; na
Twitterze za$ najczes$ciej przekazywano dalej
lub komentowano i dyskutowano o tzw. bre-
aking news, czyli newsach z ostatniej chwili
lub z trwajacych wydarzen®. Czesto dang in-
formacje z Facebooka pozyskuje 7% dorostych
Amerykanéw, a z Twittera tylko 3%’. Na Fa-
cebooku newsy pochodza gtéwnie od rodziny
i przyjaciét, a na Twitterze z szerszego kregu
rekomendujgcych. Pamietac¢ jednak nalezy, ze
rzadko s3g to powazne newsy, ktére najpierw
pojawityby sie w mediach spotecznosciowych,
a dopiero potem w innych mediach. Wazne newsy,
ktorych oryginalnym miejscem publikacji bytby
Twitter, w USA w roku 2011 dotyczyty m.in.
$mierci Osamy bin Ladena (news wczesSniejszy
od oficjalnie ogtoszonej informacji o $mierci bin
Ladena), wodowania samolotu na rzece Hudson
w Nowym Jorku, przygotowan do $lubu ksie-

cia Williama i Kate Middleton, oSwiadczenia

5 http://www.journalism.org/2013/11/14/news-use-across-

social-media-platforms/ [dostep: 31.08.2014].

6 http://www.journalism.org/2013/11/04/twitter-news-consumers-

young-mobile-and-educated/ [dostep: 31.08.2014].

7 http://stateofthemedia.org/2012/mobile-devices-and-news-
consumption-some-good-signs-for-journalism/what-facebook-
and-twitter-mean-for-news/ [dostep: 31.08.2014].
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Baracka Obamy o przystgpieniu do wyboroéow
prezydenckich oraz deklaracji Hilary Clinton, Ze
nie bedzie ponownie sekretarzem stanu, jezeli

Obama wygra kolejne wybory?.

Facebook. Przegladajac wtasne konto na Face-
booku, w ciggu kilku miesiecy nie zauwazytem
zadnej wiadomosci, ktéra miataby charakter
newsa. Jezeli chodzi o konta dalszych i blizszych
znajomych, cechy newsa zawieraty informacje
znalezione przeze mnie na koncie Agnieszki
Romaszewskiej z Belsat TV/TVP, wiceprezes
Stowarzyszenia Dziennikarzy Polskich, ktora na
swojej facebookowej stronie opisata i zilustro-
wata fotografiami spotkanie dziennikarzy pol-
skich (ze Stowarzyszenia Dziennikarzy Polskich)
i ukrainskich (z dwoch zwigzkéw dziennikar-
skich na Ukrainie), ktére odbyto sie w Kazimie-
rzu nad Wistg w dniach 13-14 wrze$nia 2014
roku. Wczes$niej informowata ona o $mierci jej
ojca, Zbigniewa Romaszewskiego; uczynita to na
Facebooku 13 lutego 2014 roku wpisem o tresci:
,0dmoéwcie Wieczny odpoczynek — tata zmart”’.

Przyktad newsa, ktory miat zasieg Swiatowy:
27 wrze$nia corka bytego prezydenta USA i by-
tej szefowej amerykanskiej dyplomacji Chelsea
Clinton poinformowata na swoich kontach na
Twitterze i Facebooku, ze urodzita pierwsze
dziecko — dziewczynke o imieniu Charlotte.
Chelsea Clinton napisata: ,Marc (jej maz — M.P.)
ija jesteSmy petni mitosci, podziwu i wdziecz-
nos$ci w chwili, gdy $wietujemy narodziny naszej

corki, Charlotte Clinton Mezvinsky”?.

8 http://www.reuters.com/article/2011/07/08/us-twitter-factbox-

idUSTRE76700F20110708 [dostep: 31.08.2014].
9 https://www.facebook.com/agnieszka.romaszewska [dostep:

30.09.2014].

10 https://www.facebook.com/chelseaclinton [dostep:
30.09.2014].
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Jednak wpiséw, ktore sg newsami niepo-
jawiajacymi sie wcze$niej w innych mediach
jest niewiele. Trudno doktadnie oszacowac ich
liczbe, ale wydaje sie, Ze stanowig one najwyzej
kilka procent wszystkich powaznych, majacych
znaczenie newsoéw, ktére ukazujg sie w polskich
mediach. Wiekszo$¢ stanowig matowazne, wrecz
banalne i niszowe, interesujace gtéwnie przyja-
ciot i najblizszych znajomych wiadomosci o tym,
co sie komu ostatnio przytrafito, gdzie byt, co
jadt i pit, dokad sie wybiera, co poleca, jakg ma
opinie na dany temat, jakie filmy obejrzat, jaka
przeczytat ksigzke, itd. To pokazuje, Ze Facebook
w niewielkim stopniu (przynajmniej w Polsce)
jest medium informacyjnym, a jego rola jako
medium towarzyskiego (spotecznos$ciowego)
polega na przekazywaniu informacji w waskich
kregach znajomych. Czasami te informacje tra-
fiajg do kilkudziesieciu oséb, a czasami do kilku
tysiecy. Niezwykle rzadko — do kilkudziesieciu
czy kilkuset tysiecy.

Wydaje sie, ze na Facebooku ,prawdziwe”
newsy mozna znalez¢ prawie wytacznie na
stronach informacyjnych znanych stacji tele-
wizyjnych, tradycyjnych gazet i czasopism, tam
wtasnie publikujacych najswiezsze wiadomoSci.
Profiléw instytucji medialnych nie mozna jednak
traktowac jako niezalezne Zrédto informacji
— pelnig one raczej funkcje pasa transmisyjnego
pomiedzy starymi a nowymi mediami. W wiek-
szym stopniu korzystajg z niego tak zwani ce-
lebryci, ktérych anonse czy informacje o sobie
wykorzystywane sg chociazby przez portale
plotkarskie. Ciekawe wyniki m.in. na ten temat
przynoszg badania przeprowadzone we wrze-
$niu 2014 roku przez Instytut Monitorowania

Mediéw. Zostang one omowione w dalszej czesci



artykutu, podsumowujacej analize newsow na

Facebooku i Twitterze.

Twitter. Ogromne znaczenie dla popularyzacji
Twittera jako narzedzia dziennikarskiego miato
wodowanie samolotu na rzece Hudson w Nowym
Jorku w roku 2009. Janis Krums, jeden z pasa-
zeréw promu przeptywajgcego obok samolotu,
zrobit zdjecia, ktore obiegty caty Swiat''. Dopiero
pOzZniej pojawita sie tam ekipa telewizji MSNBC.
Stacja MSNBC utrzymywata z Krumsem kontakt
przez 30 minut, odbierajac wysytane przez niego
tweety'?

Jednak pierwsza naturalng katastrofa, ktora
pozwolita znalez¢ sie Twitterowi na gtéwnej
mapie mediow byt pozar laséw w Potudniowe;j
Kalifornii w roku 2007. Twitter spetnit wte-
dy funkcje informacyjna; tweety podawaty
wiadomosci o zagrozonych terenach, drogach
ewakuacji, rozprzestrzenianiu sie pozaru i bez-
piecznych miejscach. Wielkimi wydarzeniami,
szeroko komentowanymi na Twitterze byty
eksplozje w Bombaju i atak terrorystyczny
na hotel Taj Mahal Palace. Drugie wydarzenie
wygenerowato tak duzo tweetéw, ze wtadze
poprosity o ich niewysytanie, albowiem obawia-
ty sie, Zze bedg one uzyteczne dla terrorystow.
W 2010 roku bardzo duzo tweetéw dotyczyto
powodzi w Pakistanie, cho¢ dominowaty wéw-
czas informacje pochodzace z tradycyjnych
mediéw. Kiedy jednak 14 marca 2011 roku z sitg
9 stopni w skali Richtera poruszyta sie ziemia
w pdétnocnej Japonii, znowu okazato sie, jakg
role moga odegra¢ media spoteczno$ciowe.

Byto to najmocniejsze trzesienie ziemi, jakie

" http://www.digitalspy.com/tech/i548900-8/twitter-turns-7-the-

sites-history-in-pictures-janis-krums.html#~oSnNPzyWbkg3XI

2 p. Murthy, Twitter. Social Communication in the Twitter Age,
Cambridge, Malden 2013, s. 60.
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zdarzyto sie kiedykolwiek w Japonii. Przestata
dziata¢ naziemna siec telefoniczna, ale Internet
umozliwit kontakty poprzez Twittera i Skype’a.
Lekarze rozpowszechniali informacje o pomocy
medycznej. Byly one nastepnie retweetowane
przez innych uzytkownikoéw. Pierwszy tweet
o tym trzesieniu pojawit sie przed informacjami
w CNN juz w minute i 25 sekund po pierwszych
odczuwalnych ruchach ziemi. Wystano go z Ja-
ponii. Po 6 minutach kolejny ,tweeterowicz”
poinformowat: ,I can see tsunami is coming”*3.

Mimo tych osiagniec¢ jeszcze w 2009 roku
zaledwie 7,5% dziennikarzy wskazywato me-
dia spotecznosciowe jako bardzo wazne w ich
pracy, zas 56,5% uznato je za neutralne lub bez
znaczenia'*. Na taka opinie mogty wptywac fakty
niekorzystne dla Twittera, np. informacje, ktore
pojawity sie na nim w 2011 roku, donoszace, ze
w czasie zamieszek w Londynie zaatakowano
700 i uwolniono niebezpieczne zwierzeta, co nie
byto prawda, lecz typowa kaczka dziennikarska.
W ostatnim okresie Twitter ponownie objawit
swoje pozytywne cechy jako $rodek przekazu
z miejsc, gdzie dziejg sie wazne sprawy. Tak
byto chociazby w okresie rewolucji na Majdanie
czy w zwigzku z wyborami na najwazniejsze
stanowiska w Unii Europejskiej, kiedy polity-
cy i dziennikarze zamieszczali na biezgco na
Twitterze swoje komentarze.

Z badan kont profesjonalnych dziennika-
rzy i mediéw, przeprowadzonych przeze mnie
w roku 2013 wynika, Zze w komunikacji miedzy
nimi (bo to jest gtléwnym zajeciem na Twitte-
rze: informowac siebie nawzajem oraz o tym,

co zamieszczaja nasze lub inne media, samemu

& Tamze, passim.

4 Tamze.
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bedac obserwowanym) dominowaty konwersa-
cje i polemiki oraz komentarze i opinie (obie te
kategorie stanowity w sumie 60% tweetéw),
nastepnie przeglady medidéw lub zapowiedzi
materiatéw (17,5%). Informacje wtasne stano-
wity tylko 10% wszystkich tweetéw, a i tak nie
mozna ich uznac za oryginalnie ,twitterowe”,
albowiem byty to transmisje newséw, ktore
réwnolegle pojawiaty sie np. w mediach trady-
cyjnych i byty w tym samym czasie umieszczane
na kontach twitterowych tych mediéw (jak TVP
Info)'S. Taka konkluzja odpowiada temu, co
Richard Rogers, profesor Uniwersytetu w Am-
sterdamie, opisujac debate wokdét Twittera, ujat
jako jego prymarny cel: miato to by¢ narzedzie
do porozumiewania sie miedzy przyjacioimi,
informujacymi sie gdzie sg i co robig. Przez
wiele lat byt on postrzegany raczej jako rodzaj
depeszy, krotki przekaz, ustuga umozliwiajaca
tacznos¢é miedzy obywatelami niz jako platfor-
ma wymiany powaznych informacji'®. Tak byto
przynajmniej do roku 2009.

Badania odnoszace sie do wczesnego okresu
istnienia Twittera (2006-2009) wykazywaty, ze
Twitter wypetniony byt w 40% betkotem (BBC
News, 2009). Na przyktad byty to bezsensowne
tweety typu ,Jem sandwicha” (tzw. food tweet),
konwersacje, (tzw. pass-along value) czy tweety
autopromocyjne. W badaniach z 2007 roku twe-
ety nazwano codziennymi pogawedkami (daily
chatter). Wyré6zniono wowczas takze dzielenie
sie informacjami (sharing information) i prze-

kazywanie newsow (reporting news). Badacze

5 M. Palczewski , Tweet jako odmiana newsa..., dz. cyt;

por. M. Palczewski, Twitter — ponowoczesne zrédto informacji,
,Dziennikarstwo i media” 2013, nr 3, s. 1775-196.

R, Rogers, Debanalising Twitter. The Transformation of an

Object of Study [w:] Twitter and Society, red. K. Weller, A. Bruns,
J. Burgess, M. Mahrt, C. Puschmann, New York 2014, s. ix—xxxvii.
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Twittera od wielu lat podkres$lajg ,fatycznos$¢
kultury” mediéw spotecznos$ciowych. Wedtug
Vincenta Millera Twitter nie powinien by¢ rozpa-
trywany jako przestrzen, w ktérej najwazniejszy
jest dialog lub wymiana informacji czy debata,
lecz jako platforma tak zwanej ,zsieciowanej
spotecznosci” (networked sociality), gdzie ,tres¢
nie jest krolem”. Glé6wnym zadaniem tego me-
dium jest samo podtrzymywanie kontaktu, po
prostu obecno$¢ na Twitterze. Nieco inne zda-
nie ma wspomniany juz Richard Rogers, ktory
nie negujac roli fatycznej Twittera, uwaza, ze
nie nalezy traktowa¢ go jako banalne, ptyt-
kie medium faworyzujace wszystko, co ulotne
i popularne. Jego zdaniem powinnismy skupi¢
uwage na postepujacym procesie ,de-banaliza-
cji” Twittera'”. Te tendencje mozna rzeczywiscie
zaobserwowac w tej czesci Twittera, gdzie toczy
sie dyskurs polityczny, w czeSci opanowanej
przez profesjonalne i powazne media, lecz na
pewno nie tam, gdzie dominujg media btahe,
rozrywkowe czy plotkarskie.

Wydaje sie, ze ,polski” Twitter przechodzi
wcigz przez te pierwsza faze rozwoju. 1 wrze-
$nia 2013 roku analizie poddatem 62 tweety,
ktore pojawity sie na moim koncie na Twitterze
tego dnia. Obserwowatem 57 uzytkownikow
— tweety pochodzity od 20 sposréd nich. Naj-
wiecej byto autopromocji (rekomendacji wta-
snych tekstéw i programoéw) — 24%, nastepne
miejsce zajeto cytowanie cudzej wypowiedzi lub
informacji — ponad 17%, komentarzy — 14,5%.
Informacji wtasnych byto zaledwie 3%, mniej niz
powiadomien o tym, co robi lub co bedzie robit

autor wpisu (tych byto 6%)'®. Powyzsze wnioski

7 Tamze.

8 Informacje wtasne pochodzity z TVP info.



zostaty potwierdzone w wyrywkowym przegla-
dzie wpiséw na Twitterze dnia 1 paZzdziernika
2014 roku. Z obserwowanych przeze mnie 70
kont na Twitterze aktywnych byto 30. Wyge-
nerowaty one w ciggu niecatych 4 godzin 100
wpisoéw. Najwiecej wpiséw zamieScito dwdch
obserwowanych przeze mnie dziennikarzy:
Michat Majewski z tygodnika ,Wprost” (11)
i Bartosz Weglarczyk z ,Rzeczpospolitej” (10).
Najwiecej procentowo wpisow pochodzito z me-
diéw, ktérych konta sledze: BBC, CNN, TVP Info
i TBO (The Tampa Tribune z Florydy) — razem
30 tweetow. Byly to newsy, ktore w tamtym
momencie lub wcze$niej pojawity sie na réznych
platformach tychze mediow (np. w telewizji,
w gazecie czy na stronie internetowej). Polskim
akcentem byto tego dnia udzielenie przez Sejm
votum zaufania rzagdowi Ewy Kopacz. Informacje
o tym wydarzeniu znalazty sie na wszystkich
gtéwnych portalach, w stacjach telewizyjnych
i radiowych, tak Ze pojawienie sie tweetéw
przedstawiajacych wyniki glosowania trudno
uznac¢ za ,informacje wtasne”, tym bardziej, ze
powtarzaty one informacje, wcze$niej publiko-
wana ,na zywo”. Fakt, Ze wsrdéd opisywanych
tweetéw tym razem mato byto wiadomosci
autopromocyjnych czy banalnych spowodowany
byt dwoma gtéwnymi czynnikami: Swiadomg
selekcja obserwowanych kont (brakiem wsréd
nich kont celebrytéw, agencji reklamowych,
portali plotkarskich, itp.) oraz specyfika dnia,
w ktorym dominowaty wiadomosci dotyczace
exposé Ewy Kopacz i gtosowania nad zaufaniem

dla nowego rzadu.

Inne badania polskie i zagraniczne

Z badan przeprowadzonych przez Instytut Mo-

nitorowania Mediéw w Warszawie wynika, ze

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

M. Palczewski, Twitter i Facebook...

biorac pod uwage okres od sierpnia 2012 do
sierpnia 2014 roku Twitter i Facebook znalazty
sie wérod najczesciej cytowanych mediow tra-
dycyjnych i spotecznych (odpowiedniona 4i5
miejscu za ,Rzeczpospolitg”, ,Gazeta Wyborczga”
i ,Wprost”)¥. Radio, prasai TV regularnie powo-
tuja sie na newsy z mediéw spotecznos$ciowych.
Na Twittera i Facebooka powotywano sie w tra-
dycyjnych mediach odpowiednio 10 tys. i 9,6
tys. razy. Dla poréwnania tygodnik ,Wprost”
miat 10 tys. cytowan, a liderzy rankingu, czyli
»Rzeczpospolita” i ,Gazeta Wyborcza”, pojawili
sie w innych mediach odpowiednio 16 tys.i 14,6
tys. razy.

Przoduja tweety (47% wszystkich cytowan),
na drugim miejscu sg posty z Facebooka (46%),
YouTube ma 6%. IMM odnotowat trzykrotny
wzrost wykorzystywania materiatéw pocho-
dzacych z mediéw spotecznosciowych w ciggu
ostatnich 2 lat. Jest to okoto 1200 zastosowan
w miesigcu, co stanowi okoto 25% wszystkich
cytowan w polskich mediach. NajczesSciej me-
dia spotecznosciowe sg cytowane przez prase
(60% przypadkoéw); przoduja ,Super Express”
(260 powotan) i ,Gazeta Wyborcza” (ok. 250
powotan). Tweety najczeSciej retweetowaty
Radio TOK FM (ok. 500 powotan) i Radio Zet
(340 powotan). W lutym 2014 roku rekordowy
poziom 700 cytowan miat Facebook, na ktérym
Justyna Kowalczyk poinformowata, ze weZmie
udziat w Igrzyskach Olimpijskich w Soczi. Na
Facebooku ukazywaty sie tez gratulacje sktadane
Kamilowi Stochowi za zdobycie zlotego medalu
olimpijskiego w skokach narciarskich.

IMM odnotowat réwniez, ze Facebook jest

zrédtem informacji o celebrytach: ich zwigzkach,

9 http://socialpress.pl/2014/08/twitter-popularniejszy-w-me-

diach-tradycyjnych-facebook-tuz-za-nim/ [dostep: 30.09.2014].
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rozwodach, ktopotach finansowych czy praw-
nych, Slubach, cigzach, narodzinach, itp. Celebry-
ci zamieszczajg informacje o sobie, zabiegajac
w ten sposéb o PR dla siebie i ksztattujac wtasny
wizerunek. Innym waznym polem informacji
na Twitterze jest polityka. W czerwcu 2014
roku 770 razy cytowano wpisy z tego medium.
Zbiegto sie to z aferg podstuchowa i wyborami
do Europarlamentu. Na Twitterze ukazywaty
sie komentarze, rozmowy, linki odsytajace do
wydarzen, opinie, dyskusje i osobiste deklaracje.

Wczesniejsze badania z 2012 roku ukazy-
waty juz rosnaca site oddziatywania mediéw
spotecznos$ciowych: Facebook (235 cytown)
i Twitter (228) znalazty sie na 4 i 5 miejscu
wsérod najbardziej cytowanych mediéw w Pol-
sce. Wyprzedzity m.in. Radio Zet, ,Wprost”
oraz wszystkie telewizje, natomiast materiaty
z YouTube byty cytowane czeSciej niz innych
telewizji oprocz TVN242°. Z Twittera najcze-
$ciej przeklejano newsy politykéw (Marcina
Bosackiego, Macieja Maciejowskiego i Rado-
stawa Sikorskiego), a z Facebooka celebrytow.
Media spotecznosciowe byty wéwczas cytowane
tacznie 544 razy, prasa 3076, a telewizja 438%'.

Nowy paradygmat newsa

Co charakteryzuje newsy z mediéw spotecz-
nosciowych? Wydaje sie, ze mozna zauwazy¢

nastepujace ich cechy:

e ograniczenie pod wzgledem tres$ci do 140
znakow;
e zerwanie ze strukturg odwréconej pira-

midy, dowolnos¢ formy;

20 http://www.instytut.com.pl/dla_mediow#/details/b67fb-

f261e83484039b9736b9486927a [dostep: 14.09.2014].

21 Tamze.
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e czesto majg one charakter interakcyjny,
tzn. s wspottworzone przez odbiorce,
a funkcje nadawcy i odbiorcy staja sie
wymienne;

e tracg obiektywny charakter, sa subiek-
tywne (oczywiScie nie zawsze), mieszaja
informacje z komentarzem;

e charakteryzuja sie ,banalnymi” warto-
$ciami informacyjnymi (np. tak zwane
food newsy);

e nie s3 sprawdzane przed publikacja
w mediach spoteczno$ciowych, a nawet
w procesie przekazywania ich przez media

tradycyjne.

Latwo zauwazy¢, ze tweety charakteryzuje
niewielka dtugo$¢ wypowiedzi i ich hybrydowa,
polimorficzna forma. Rzadko s3 one kanonicz-
nymi newsami. Czesto ukazuja zaangazowa-
nie emocjonalne autoréw, sa nieobiektywne,
autorskie, adresowane do wybranej osoby lub
grupy osob, zaangazowane w opisywane sprawy
i wydarzenia. Zanika w nich podziat na nadawce
wiadomosci i jej odbiorce, albowiem nadawca
bywa jednocze$nie odbiorcg, a odbiorca nadawca

informaciji.

Facebook i Twitter — nowa kultura newsa

Mamy wiec niewatpliwie do czynienia z nowa
kultura newsa, wymykajaca sie dotychczasowym
ocenom co do jego roli, znaczenia i waznosci w co-
dziennym zyciu. Zalew internetowych wpiséow
w jakiejkolwiek postaci powoduje dewaluacje
i dezawuowanie newsoéow, ktére stajg sie nie-
przerwanie ptyngcym strumieniem wypowiedzi
online. Nowa kultura newsow zakorzeniona jest
w tymczasowosci, szybkos$ci, wielosci, ale i byle-
jakos$ci pojawiajacych sie informacji, ktérych juz

nikt nie weryfikuje. Sg one tworzone pod coraz



wieksza presja czasu, gdyz to wtasnie czas (szyb-
kos$¢ reakcji na wydarzenie i publikacja newsa)
jest najwazniejszym wyznacznikiem wartosci
newsa, przy czym nieistotne staje sie to, czy jest
on prawdziwy czy tylko prawdopodobny.

Taka zmiana paradygmatu kulturowego
powoduje, Ze spoteczenstwo, odbiorcy, nie po-
trafi odrézni¢ warto$Sciowego newsa od nic
niewartego newsa, zweryfikowanego od plotki,
obiektywnego od subiektywnego, informacji
od komentarza, wreszcie prawdy od fatszu.
Ze dzieje sie to ze szkoda dla jako$ci debaty
publicznej, nie trzeba nikogo przekonywac.
Zamiast gtebi dominuje powierzchownos¢, za-
miast wszechstronnej weryfikacji — szybka
publikacja. Kultura newsa przejeta dominujace

cechy kultury wspdtczesne;j.
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Facebook and Twitter — New News
Culture

This paper concerns the development of a new culture of
news connected with Facebook and Twitter. The author an-
alyzes how frequent and how important the news in social
media is. Besides, he considers whether new forms of news
creates a new paradigm in journalism.
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Sciences and Humanities in Warsaw.
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Zarzadzanie ryzykiem naduzywania
internetu w organizacjach oswiatowych
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uzaleznienie od Internetu, Internet, fazy i typy uzaleznienia
od Internetu

Wstep

W niniejszym artykule przedstawiona zostanie
kwestia ryzyka naduzywania Internetu oraz
mozliwosci zarzadzania tym ryzykiem. Szczegdlng
role odegrac tutaj moga organizacje oSwiatowe,
w szczegolnosci szkoty, ktére powinny nadzo-
rowac sposob, w jaki mtodziez uzywa Interne-
tu. Moze by¢ on uzywany zaréwno w sposéb
rozsadny i korzystny, pozostajac cenng pomocg
w zdobywaniu potrzebnych informacji i umiejet-
nosci, moze jednak odegrac niebezpieczna role,
gdy bedzie w niewtasciwy sposéb naduzywany.
Obecnie naduzywanie Internetu zalicza sie do
uzaleznien behawioralnych. Uzaleznienia be-
hawioralne wywodza sie ze zwyktych sytuacji
zyciowych i spotecznych, zwigzanych z edukacja,
praca, zakupami, czy rozrywkami. Przybieraja
one jednak posta¢ wynaturzong, zaréwno co do

intensywnosci, jak i czestotliwosci.

Andrzej Mirski, doktor, adiunkt w Katedrze Fizykochemii
i Metalurgii Metali Niezelaznych Wydziatu Metali Niezelaznych
Akademii Gérniczo—Hutniczej w Krakowie.
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Zagrozenie ryzykiem behawioralnym

Ryzyko behawioralne ma miejsce wtedy, gdy
zachowanie moze stac sie zagrazajace dla jed-
nostki lub jej otoczenia, kiedy przyjmie postac
ekscesywna. W ujeciu autora niniejszego artykutu

dotyczy to zachowan, ktore:

a. wystepuja w umiarkowanej i rozsadnej
ilosci, sa same w sobie czym$ kulturowo
akceptowanym (czasem nawet pozytecz-
nym);

b. w danej kulturze sg dosyc¢ czeste, a przez
to dostep do nich jest (lub staje sie) coraz
czestszy;

c. wystepuja wiloSci ekscesywnej (zaréwno
co do czestosci, formy, znaczenia w zyciu,
zaabsorbowania), staja szkodliwe i najcze-
$ciej przyjmuja postac uzaleznienia;

d. w sobie pewien potencjat uzalezniajacy;

e. mozna je tak ksztattowac, aby nie dopro-

wadzity do uzaleznienia.

Do takich zachowan nalezy zaliczy¢ nadmier-
ne korzystanie z Internetu. Obecnie mtodziez
nieustannie uzywa Internetu, czesto w celach
bardzo dla niej korzystnych. Dlatego stosowanie
jakichkolwiek zakazéw uzywania tego medium
bytoby catkowicie nierozsadne. Badania wykazuja
dobitnie, ze istnieje odwrotna zalezno$¢ miedzy
odrabianiem prac domowych za pomocg Internetu
a dysfunkcyjnym korzystaniem z Internetu'. To

raczej inne czynniki i inny sposéb korzystania

' EU NET ADB - Badanie naduzywania Internetu przez mio-

dziez w Polsce i Europie, www.fdn.pl/eu-net-adb.


http://www.fdn.pl/eu-net-adb

z sieci majg charakter uzalezniajacy. Dlatego tak
wazne jest tu méwienie o zarzadzaniu ryzykiem:
istnieje pewien rodzaj akceptowanego i korzyst-
nego zachowania, nie nalezy jednak dopusci¢, aby

przybrato ono szkodliwg postac.

Zagrozenia behawioralna

a uzaleznienia behawioralne

Mozna wyrdzni¢ dwa rodzaje uzaleznien: uza-
leznienia od substancji psychoaktywnych oraz
uzaleznienia behawioralne?.

W przypadku uzaleznien od substancji psycho-
aktywnych najwazniejsze sa aspekty fizjologiczne,
cho¢ istotne sg takze czynniki psychologicznie.
W przypadku uzaleznien behawioralnych czynniki
psychologiczne dominuja, cho¢ réwniez pojawiaja
sie z czasem zmiany fizjologiczne, gtdwnie w ob-
szarze uktadu nagrody w mézgu oraz w zakresie
poziomu neurotransmiteréws.

Do najwazniejszych uzaleznien behawioral-
nych nalezy pracoholizm, zakupoholizm, sekso-
holizm, uzaleznienie od jedzenia i uzaleznienie
od ¢wiczen fizycznych (bigoreksja). Nalezy tu
takze szeroka grupa coraz czestszych uzaleznien
behawioralnych, ktérg autor niniejszego artykutu
okresla jako uzaleznienia informatyczne, a wiec
nadmierne uzaleZnienie od Internetu, portali spo-
tecznosciowych, gier komputerowych, telefonéw
komoérkowych, programoéw telewizyjnych, etc.

Za podstawowe kryterium uzaleznienia (za-
réwno ,substancjalnego”, jak i behawioralnego)
uznaje sie utrate kontroli nad wiasnym zacho-
waniem, co jest rGwnowazne z przymusem uzy-

wania okreslonych substancji, badz powtarzania

2 L. Golinska, Pracoholizm, uzaleznienie czy pasja,

Warszawa 2008.

5 M. Griffiths, Workaholism is still useful construct, “Addiction
Research and Theory” 2005, 13 (2), s. 76—88.
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pewnych zachowan*. Zwykle stan ten taczy sie
z pojawieniem sie nowej hierarchii wartosci, da-
jacej bezwzgledny priorytet czynno$ciom uza-
lezniajacym®.

Pojawiajg sie takze inne cechy, charaktery-
styczne dla wszystkich uzaleznien, a mianowicie:
wzrost tolerancji (dla uzyskania tego samego
efektu potrzebne s3 coraz wieksze ,dawki” oraz
sygnaty odstawienia, czyli negatywne stany emo-
cjonalne w przypadku braku tych czynno$ci.

U obu tych uzaleznionych grup istnieja cze-
sto bardzo podobne cechy osobowosci i cechy
psychopatologiczne. Osoby ulegajace réznym
uzaleznieniom majg zwykle obnizong odpornos$¢
psychiczna, zanizong samoocene, s czesto Zle
przystosowane, majg bardzo wysoki poziom stresu
badz tez obnizong na niego odpornos¢. Dotyczy
to rowniez uczniéw: najbardziej zagrozeni s3 ci
o niskiej odpornosci psychicznej, zanizonej samo-
ocenie i wysokim poziomie stresu. Odpowiednie
dziatania wychowawcze mogg by¢ zatem profi-

laktyka uzaleznien.

Ryzyko behawioralne korzystania
z Internetu

Korzystanie z Internetu spetnia warunki ryzyka
behawioralnego, wymienione na poczatku arty-
kutu, gdyz:

a. Kkorzystanie z Internetu jest w naszej kul-
turze aprobowane, jest korzystne i po-
zyteczne, takze w przypadku mtodziezy

szkolnej;

4 RE. Baumeister, T.F. Heatherton, D.M. Tice, Utrata kontroli,

Warszawa 2000.

5 R. Pomianowski, Uzaleznienie wspotczesna wersja “ucieczki

od wolnosci” [w:] Psychologia rozwigzywania probleméw spo-
tecznych, red. J. Miluska, Poznan 1998.
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b. Kkorzystanie to jest czeste i staje sie coraz
bardziej popularne, a dostep do niego coraz
wiekszy;

c. ekscesywne korzystanie z Internetu jest
niekorzystne i przyjmuje postac uzalez-
nienia behawioralnego (co bede starat sie
dowies¢);

d. korzystnie z Internetu nosi w sobie pewien
potencjat uzalezniajacy;

e. mozna nauczyc sie uzywac Internetu w taki

sposéb, aby nie prowadzit on do uzaleznienia.

Ad. a. To, ze korzystnie z Internetu jest w naszej
kulturze aprobowane i ze moze by¢ korzystne
i pozyteczne jest obecnie oczywiste, cho¢ nie od
poczatku takie byto. Obecnie zaréwno w procesie
edukacji, jak i Zyciu zawodowym i prywatnym
(np. odbieranie i wysytanie e-mali) korzysta sie
z Internetu coraz bardziej powszechnie i to ra-
czej brak takiego korzystania z sieci spotyka sie
z niezrozumieniem i dezaprobata.

Ad. b. Coraz wiekszy jest tez dostep do Inter-
netu. Wedtug danych zawartych w Diagnozie
Spotecznej w 2013 roku dostep do Internetu po-
siadato 67% gospodarstw domowych, cho¢ jeszcze
w 2003 roku byto to tylko 17%®°.

Ad. c. Jednocze$nie coraz bardziej widoczne
jest, ze nadmierne uzywanie Internetu staje sie
niekorzystne i przyjmuje postac uzaleznienia
behawioralnego. Uzywanie Internetu w niekon-
trolowany sposéb prowadzi¢ moze do wystapienia
problemoéw w sferze emocjonalnej, spoteczne;j,
zawodowej, do pogorszenia sie relacji z innymi

ludZmi, takze z pozostajgcymi poza siecig oraz

6 . Batorski, Polacy wobec technologii cyfrowych — uwa-
runkowania dostepnosci i sposobéw korzystania, ,Diagnoza
Spoteczna: Warunki i Jako$é Zycia Polakéw — Raport. [Special
issue]. ,Contemporary Economics” 2013, 7, s. 317-341.
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zaniedbywania obowigzkéw wobec pracy czy
nauki’.

Ad. d. Korzystnie z Internetu ma w sobie pe-
wien potencjatl uzalezniajacy taczacy sie z jego
atrakcyjnoscia, czasochtonnoscia, zdolnoscia
do absorpcji uwagi, z jego ogromnym rozwojem
technologicznym i mozliwos$ciag catkowitego po-
chtaniania zycia.

Ad. e. Internetu mozna sie nauczy¢ w sposéb
niegrozacy uzaleznieniem. Mozna z niego korzy-
stac tak, jak niegdy$ korzystano z bibliotek czy
tradycyjnej poczty. Racjonalne podejscie uzytkowe

zmniejsza niebezpieczenstwo uzaleznienia.

Naduzywanie Internetu

Zagadnienie naduzywania Internetu (i skutkow
tego zjawiska) jest stosunkowo mtode i wcigz nie
doczekato sie jednej, obowiazujgcej terminologii.
K. Young okreslaje jako ,uzaleznienie od Internetu”®,
B. Woronowicz uzywa nazwy ,siecioholizm”?,
R. A. Davis postuguje sie terminem ,patologiczne
uzywanie Internetu”'°, a R. Poprawa okresleniem
,problematyczne uzywanie Internetu”!'. Wybit-
ny wktad w zbadanie i opisanie tego zaburzenia
przypada Kimberly Young, ktéra w swojej pracy
Uzaleznienie od Internetu: zagrozenie nowym za-

burzeniem psychicznym zaprezentowata wyniki

7 B, Woronowicz, Uzaleznienia. Geneza, terapia, powrét do

zdrowia, Media Rodzina & Wydawnictwo Edukacyjne PARPA-
MEDIA 20009, s. 475.

8 K.s. Young, Internet addiction: symptoms, evaluation, and

treatment, Innovation in clinical practice: a source book, Profes-
sional Resource Press, Sarasota 1999.

° B. Woronowicz, Uzaleznienia..., dz. cyt., s. 475.

0 R, Davis, Poznawczo—behawioralny model patologicznego

uzywania Internetu [w:] Internet a psychologia, red. W. Palu-
chowski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 380.

"R, Poprawa, Test problematycznego uzywania Internetu.

Adaptacja i ocena psychometryczna Internet Addiction Test
K.Young. ,Przeglad Psychologiczny”, 54(2).



badan nad 496 uzytkownikami sieci (293 kobiety
i 203 mezczyzn) w wieku 15-60 lat.

Warto zaznaczyg¢, ze uzaleznienie od Internetu
nie zostato jeszcze wymienione jako jednostka
chorobowa w popularnych podrecznikach dia-
gnostycznych stuzacych do klasyfikacji choréb,
takich jak ICD-10% czy tez DSM V3. Podejmowa-
no jednak proby dopasowania uzaleznienia od
Internetu do wyzej wymienionych klasyfikacji*.
Stosujac kryteria diagnostyczne podobnie jak
w przypadku ICD-10 czy DSM-1V, zesp6t uza-
leznienia od Internetu mozna traktowac jako
patologiczny sposéb jego uzytkowania, ktory
prowadzi do zaburzenia czynnosci psychicznych
i zburzenia zachowania, przy czym w ostatnich
dwunastu miesigcach pojawiajg sie co najmniej

trzy sposrod ponizszych objawdw:

1. Tolerancja jako potrzeba coraz czestszego
korzystania z Internetu. Wyrazny, stopnio-
wy spadek satysfakcji osigganej w ciagu
tej samej iloSci czasu przebywania w In-
ternecie.

2. Objawy odstawienia manifestujace sie:

a) zespotem abstynencyjnym (w okresie
od kilku dni do miesigca po zaprze-
staniu lub ograniczeniu korzysta-
nia z Internetu w formie co najmniej
dwéch z objawdéw): pobudzenie psy-
choruchowe, niepokdj, obnizenie
nastroju, obsesyjne myslenie o tym,

co sie dzieje w Internecie, fantazje

2 1cp 10 Miedzynarodowa Statystyczna Klasyfikacja Cho-

réb i Probleméw Zdrowotnych, Rewizja dziesigta World Health
Organization, 2008.

3 American Psychiatric Association: Diagnostic and statistical

manual of mental disorders: DSM-IV. 4th ed., American Psychiatric
Association, Washington 1994.

14 Zarzgdzanie i technologie informacyjne. Komunikacja w dobie

Internetu, t. 1, red. B. Kozusznik, Wydawnictwo US, Katowice 2004.
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i marzenia senne na temat Interne-
tu, celowe lub mimowolne poruszanie
palcami w sposéb charakterystyczny
dla pisania na klawiaturze;

b) Kkorzystaniem z sieci celem unikniecia
przykrych objawéw abstynencyjnych
po zaprzestaniu lub ograniczeniu ko-

rzystania z Internetu.

3. Czeste przekraczanie planowanego wcze-
$niej czasu korzystania z Internetu.

4. Utrwalona potrzeba lub nieudane préby
ograniczania lub zaprzestania korzystania
z Internetu.

5. Poswiecanie duzej ilosci czasu na wykony-
wanie czynnos$ci zwigzanych z Internetem
(np. kupowanie ksigzek na jego temat, testo-
wanie nowych przegladarek stron WWW,
porzadkowanie Sciggnietych z Internetu
materiatow, plikow, programoéw itp.).

6. Zmniejszanie lub rezygnowanie z aktywno-
$ci spotecznej, zawodowej lub rekreacyjne;j
na rzecz Internetu.

7. Korzystanie z Internetu pomimo $wia-
domosci doswiadczania trwatych badz
narastajacych probleméw somatycznych
(fizycznych), psychologicznych lub spo-
tecznych, spowodowanych lub nasilajacych
sie w zwigzku z korzystaniem z sieci (np.
ograniczenie czasu snu, wystepowanie
problemoéw rodzinnych, spéZnianie sie
do pracy i na spotkania, zaniedbywanie
obowigzkow, rezygnacja z innych istotnych

dziatan)®.

Woronowicz, biorgc pod uwage kryteria uza-

lezZnienia zamieszczone w ICD-10 proponuje, aby

% BT Woronowicz, Bez tajemnic o uzaleznieniach i ich le-

czeniu, Warszawa 2001.
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siecioholizm rozpoznawa¢ wowczas, gdy w ciggu

ostatniego roku stwierdzono co najmniej trzy

z ponizszych objawdw:

1.

Silna potrzeba lub przymus korzystania
z Internetu.

Subiektywne przekonanie o mniejszej moz-
liwosci kontrolowania zachowan zwig-
zanych z Internetem (to jest ostabienie
kontroli nad powstrzymywaniem sie od
korzystania z Internetu oraz nad dtugoscia
spedzanego w nim czasu).
Wystepowanie niepokoju, rozdraznienia
czy obnizonego samopoczucia przy prébach
przerwania lub ograniczenia korzystania
z Internetu oraz ustepowanie tych stanéw
z chwilg powrotu do niego.

Spedzanie coraz wiekszej ilosci czasu w In-
ternecie celem uzyskania zadowolenia lub
dobrego samopoczucia, ktére poprzednio
osiggane byto w znacznie krétszym czasie.
Postepujace zaniedbywanie alternatyw-
nych Zrdédet przyjemnosci lub dotychcza-
sowych zainteresowan na rzecz Internetu.
Korzystanie z Internetu pomimo szkodli-
wych nastepstw (fizycznych, psychicznych
i spotecznych) majacych zwigzek ze spe-

dzaniem czasu w Internecie?®.

M. Griffiths podaje takie objawy sktadajace sie

na uzaleznienie od Internetu:

1.

Dominacja — Internet pochtania znaczng
cze$¢ czasu danej osoby, jest wazniejszy
niz cokolwiek innego, determinuje mysli,

uczucia i zachowanie.

16

B. T. Woronowicz, Bez tajemnic o uzaleznieniach i ich

leczeniu, dz. cyt.
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Zmiany nastroju — uzywanie Internetu jest
forma ucieczki przed swoimi problemami
iradzenia sobie z negatywnymi emocjami.
Tolerancja — uzytkownik musi poswiecac
na korzystanie z Internetu coraz wiecej
czasu, aby osiggnac pozadane rezultaty
(zmiane nastroju).

Objawy odstawienia — towarzyszace za-
przestaniu korzystania z Internetu ne-
gatywne stany psychiczne (np. irytacja)
i fizyczne (np. drzenia/trzesienie sie).
Konflikty — zaré6wno wewnetrzne, jak
i interpersonalne.

Zapa$ci — tendencja do szybkiego wzna-
wiania poprzednich zachowan interneto-

wych, nawet po dtugim czasie abstynencji'’.

K. Young wymienita kryteria rozpoznawania

tego zaburzenia:

8.

Uczucie niepokoju dotyczace Internetu.
Rosngaca potrzeba korzystania z Internetu.
Podejmowanie wielu préb ograniczenia
uzywania Internetu.

Uzytkownik zamyka sie w sobie podczas
ograniczania uzywania Internetu.

Brak zdolnosci do zarzadzania czasem.
Problemy rodzinne, szkolne, zawodowe.
Ktamanie na temat czasu po$wiecanego
na korzystanie z Internetu.

Wahania nastroju.

Wedtug R. A. Davis sg to:

1.

Obsesyjne mysli na temat Internetu, prze-
konanie, Ze jest on najwazniejszy w zyciu.
Internet zastepuje przyjaciot i rodzine.

Staba kontrola impulséw.

7 M. Griffiths, Does Internet and Computer “Addiction” Exist?
Some Case Study Evidence, ,CyberPsychology & Behaviour”,
vol. 3, nr 2, 2000.



4. Brak panowania nad czasem korzystania
Z sieci.

Dawne pasje nie dajg satysfakcji.

6. Znajomosci zawierane w sieci sg bardziej
atrakcyjne, niz te poza nig, co prowadzi do
izolacji spoteczne;.

7. Ukrywania swoich internetowych aktyw-
nosci.

8. Obnizanie sie poczucia wlasnej wartos$ci'é.

I. Typologia uzaleznienia od Internetu

Kimberly Young zaproponowata podziat uzalez-

nienia od Internetu na rézne podtypy:

1. Erotomanie internetowg, ktéra polega na
korzystaniu z dostepnych w Internecie
materiatéw o tresci erotycznej, czestym
wchodzeniu na strony pornograficzne,
przebywaniu na czatach internetowych
o tematyce seksualnej oraz szukaniu part-
nerow seksualnych w Internecie.

2. Socjomanie internetowg, ktdéra charakte-
ryzuje sie aktywnym udzielaniem sie na
forach dyskusyjnych, czatach, nadmiernie
czestym uzywaniem poczty elektroniczne;j
oraz zastepowaniem kontaktéw spotecz-
nych z realnego Swiata przez te zawarte
w Internecie.

3. Uzaleznienie od sieci internetowej, ktére
polega gtéwnie na korzystaniu z interne-
towych sklepow, aukgcji, zaktadéw, a takze
braniu udziatu w grach hazardowych.

4. Przeciazenie informacyjne, ktére polega
na zbieraniu ogromnej ilosci informacji
w celu zdobycia jak najwiekszej wiedzy, co
ma pomdc w osiagnieciu sukcesu, zdobyciu

lepszej pracy czy znajomych.

8 R Davis, Poznawczo-behawioralny model..., dz. cyt., s. 380.
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5. Uzaleznienie od komputera, ktdre po prostu
polega na naduzywaniu komputera, a sam
Internet nie jest niezbedny — w grupie tej

dominuja zwtaszcza gracze komputerowi®.

Davis z kolei proponuje podziat uzaleznienia
od Internetu na typ specyficzny i niespecyficzny.
Osoby zaliczajace sie do typu specyficznego nad-
miernie korzystaja z pewnych Scisle wyspecjalizo-
wanych funkcji Internetu, takich jak na przyktad
hazard, pornografia, aukcje. Przebywanie w In-
ternecie i korzystanie z niego w okreslony sposéb
prowadzi do wielu negatywnych konsekwencji
w codziennym funkcjonowaniu.

Typ niespecyficzny charakteryzuje sie gtow-
nie spedzaniem przez uzytkownikéw czasu na
korzystaniu z Internetu bez celu, spedzaniem
czasu na czatach internetowych, wielokrotnych
sprawdzaniu poczty elektronicznej. Osoby te cze-
sto korzystaja z Internetu, aby odtozy¢ w czasie
wykonywanie obowigzkéw, co w konsekwencji
prowadzi do wzrostu napiecia spowodowanego
ich odroczeniem lub niewykonaniem?°.

U uczniéw moga wystepowac obie te formy
uzaleznienia, przy czym tym niespecyficzny jest
zazwyczaj pierwotny. Po pewnym czasie uzytkow-
nik znajduje obszar w Internecie, w ktory jest mu
najtatwiej (z wielu roznych wzgledéw) uciekac od

codziennych probleméw realnego zycia.

Negatywne konsekwencje uzaleznienia
i rozmiar zjawiska

Negatywne konsekwencje naduzywanie Internetu
oraz uzaleznienia od niego s3 wyrazne i dotkliwe,
a narastajg wraz ze zwiekszaniem sie stopnia
uzaleznienia. Do tych negatywnych konsekwencji

mozna zaliczy¢: utrate kontroli nad zachowaniem,

®oK.s. Young, Internet addiction..., dz. cyt.

20 R, Davis, Poznawczo-behawioralny model..., dz. cyt., s. 380.
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brak zainteresowania tym, co dzieje sie poza
siecig i przedktadanie internetowych aktywnosci
nad realne Zycie, zaburzenia tozsamosci, samot-
nosc i izolacje, obnizone potrzeby kontaktow
z innymi (w tym seksualnych), zaspokajanie tych
kontaktow (wtacznie z seksualnymi) w sieci,
pogorszenie sie stosunkéw w rodzinie, zaniedby-
wanie przyjazni, ktopoty matzenskie, niewypet-
nianie obowigzkéw w pracy, brak kontroli nad
finansami. Niekontrolowane uzywania Internetu
pociaga za sobg takze negatywne konsekwencje
zdrowotne (cho¢ nie sg one tak drastyczne, jak
w przypadku uzaleznien od substancji). Osoby
uzaleznione od Internetu czesto zaniedbuja swoje
potrzeby biologiczne, takie jak gtdd czy potrzeba
snu. Dtugie godziny spedzane przez ekranem
komputera powoduja u nich ktopoty okulistyczne,
boéle i zawroty gtowy, bdle kregostupa, przewlekte
zmeczenie, czasem nawet ostabienie systemu
odpornos$ciowego. Na rozwiniecie sie patolo-
gicznego uzywania Internetu wptyw ma czas
poswiecany na uzytkowanie sieci. Nie jest to
oczywiscie kryterium wystarczajace do stwier-
dzenia wystepowania patologicznego uzywania
Internetu, jest jednak znaczgce, zwtaszcza kiedy
przez Internet zaniedbywane sg inne czynnosci,
obowigzki, kontakty.

Wedtug ostatnich badan 1,3% polskich respon-
dentow (1,2% dla préby europejskiej) przejawia
objawy naduzywania Internetu, podczas gdy
12,0% (12,7% dla préby europejskiej) jest zagro-
zonych naduzywaniem. t.3cznie 13,3% (13,9%
dla préby europejskiej) dysfunkcyjnie uzywa
Internetu.

Odsetek osob korzystajacych z Internetu
w sposob dysfunkcyjny jest najwyzszy w Hisz-
panii, Rumunii oraz w Polsce, natomiast najnizszy

— w Niemczech oraz w Islandii. Dysfunkcyjne
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z Internetu czeSciej wykazujag chtopcy, starsze
nastolatki i te osoby, ktérych rodzice majg wy-
ksztatcenie podstawowe. Osoby dysfunkcyjnie
korzystajace z Internetu czesciej cierpig na za-
burzenia psychospoteczne?..

Pod wzgledem pici, jako istotnej zmiennej
majacej wptyw na rozwdj uzaleznienia, badacze
nie prezentuja jednolitego stanowiska. Niektore
doniesienia wskazujg na przewage mezczyzn
w grupie oséb uzaleznionych, ale polskie badania
prowadzone przez dra R. Poprawe wskazaty na

przewage kobiet?2.

Uzalezniajacy potencijat Internetu

Internet niewatpliwie posiada pewien potencjat
uzalezniajacy. Wedtug Coopera wiasciwosciami
Internetu sprawiajgcymi, ze jest on zrédtem po-
wstania zalezno$ci s3: dostep, dostepnosc finan-
sowa i anonimowos$¢*. Wedtug K. Young Internet
charakteryzuje sie anonimowoS$cig, dogodnoscia
oraz pozwala na ucieczke?..

Wedtug autora niniejszego artykutu Internet
moze zaspakajac¢ wszystkie potrzeby z piramidy
potrzeb Maslowa.

1. Potrzeby fizjologiczne

W tej dziedzinie Internet moze zaspakajac
przede wszystkim potrzeby seksualne jako tzw.
Cybersex. Zaspokajanie potrzeb seksualnych
w Internecie, cho¢ niedoskonate, jest jednak tatwo
dostepne i zapewnia jednoczes$nie bezpieczenstwo
i anonimowos$¢. W dziedzinie innych potrzeb

fizjologicznych Internet nie daje juz tak tatwego

2! EU NET ADB - Badanie naduzywania Internetu przez mto-

dziez w Polsce i Europie, www.fdn.pl/eu-net-adb.

22 p. Maijchrzak, N. Oginska—Bulik, Uzaleznienie od Internetu,

t6dz 2010, s. 71

23 Tamze, s. 67

% K.s. Young, Internet addiction..., dz. cyt.


http://www.fdn.pl/eu-net-adb

ibezposredniego zaspokojenia, ale pozwala na dostar-
czanie wszelkich innych form zaspakajania potrzeb
biologicznych bez ruszania sie z domu — zaméwic

przez Internet mozna obecnie wszystko.
2. Potrzeby bezpieczeristwa

Uzywanie Internetu moze zwiekszy¢ subiek-
tywne poczucie bezpieczenstwa, dzieki uciecz-
ce od codziennych probleméw w §wiat swojski,
akceptowany i redukujacy poczucie leku. Wiele
0sO0b w sieci czuje sie bardziej bezpiecznie, majac
poczucie wiekszej kontroli nad relacja, w ktoérej
uczestnicza. Internet pozwala takze na zmniejsza-
nie lub ukojenie stresu. Uzaleznione od Internetu
osoby, ktore posiadajg wysoki poziom stresu
i probuja radzi¢ sobie z nim w sposo6b nieskuteczny,
korzystaja gtéwnie z gier komputerowych oraz
uzywaja Internetu do komunikacji. Stanowi to

ucieczke od probleméw i pozwala na zapomnienie.
3. Potrzeby przynaleznosci i mitosci

Internet stosunkowo tatwo moze zastapic te
potrzeby, jest bowiem idealnym wrecz Srodkiem
do tatwej i bezpiecznej komunikacji miedzyludz-
kiej. W dodatku daje on mozliwos¢ szybkiego
dotarcia do 0s6b o podobnych pogladach, zain-
teresowaniach, wyznaniach, preferencjach etc.
Prawie kazdy internauta jest w stanie szybko
odnalez¢ grupe, ktéra pozwoli mu na realizo-
wanie potrzeby przynaleznosci. Ale utrzymanie
satysfakcjonujacych relacji w sieci wymaga du-
zego zaangazowania i odpowiedniej ilo$ci czasu.
Dlatego taka aktywno$c¢ jest silnie wciggajaca.
Nadmierne zaangazowanie w relacje wynika
czesto z probleméw w obrebie wtasnej psychiki.
Czasem relacje sieciowe stajg sie pretekstem do
nowego, innego niz zwykle, sposobu ekspresji,
anawet do tworzenia zupelnie nowej tozsamo-

$ci. Kontakty internetowe, czaty, wiadomosci

Rozprawy teoretyczno-empiryczne
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e-mail moga prowokowac aktywacje nieuswia-
damianych potrzeb. Silne zaabsorbowanie relacja
internetowa moze by¢ prébg zmuszania drugiej
osoby do spetniania swoich oczekiwan. Brak
odpowiedzi moze prowokowac fantazje na temat
tego, w jaki sposob internauta jest postrzegany
w sieci, moze by¢ powodem coraz wiekszego
udziatu w grupach dyskusyjnych czy wysytania
wiekszej liczby wiadomos$ci w celu zwrdcenia
na siebie uwagi. Anonimowo$¢ w sieci moze by¢
postrzegana jako zaleta, ale ma rowniez swoje
wady dla relacji miedzyludzkich. Pozwala na
wiekszg otwartos¢, szczero$é, a z drugiej strony
uniemozliwia zaspokojenie potrzeby kontaktu
fizycznego z drugg osoba. Wiele osdb nie chce
,burzy¢” zbudowanej w sieci tozsamosci przez
ujawnienie sie i spotkanie w rzeczywistym $wie-
cie z osobami, z ktérymi utrzymuje internetowe

relacje.
4. Potrzeby szacunku

Potrzeba osiggnie¢ i mistrzostwa zwigzana
jest z potrzebg uczenia sie, realizowania celow,
rozwijania sie. Kontakt z komputerem pozwala
na dostarczanie szybkich wzmocnieh w wypadku
opanowywania nowych technologii, programow,
funkcji. Osigganie sukceséw dostarcza duzej
satysfakcji i motywuje do zdobywania kolej-
nych umiejetnosci. Silne i szybkie wzmocnienia
ptynace z komputera ,przyciagaja” internaute
coraz mocniej. Skutkiem tego jest koniecznos¢
spedzania przed monitorem coraz dtuzszego
czasu. Rozbudzanie swojej ciekawosci i zdobywa-
nie nowych umiejetno$ci nie musi by¢ powodem
uzaleznienia, czesto jednak internauci w ten spo-
s6b podnosza swoje poczucie wtasnej wartosci,
aby zrekompensowac sobie niepowodzenia na

innych polach.
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5. Potrzeba samorozwoju

Wiele os6b uzaleznionych od sieci uwaza, ze
Internet pozwala im na rozwdj siebie, a nawet
odkrycie swojej prawdziwej osoby. Uczniowie
niejednokrotnie majg mylne wyobrazenie o In-
ternecie, jako o nieograniczonym Zrodle czystej
prawdy, sadza wiec, Ze dzieki niemu rozwijajg sie
intelektualnie. Niektorzy odczuwajg pragnienie
korzystania z Internetu, jako duchowg potrzebe,
ktéra moze by¢ zaspokajana dzieki przekraczaniu
wtasnej osoby i ,mieszaniu” sie wiasnej §wiado-
mosci ze $wiadomoscig innych uzytkownikéw
Internetu. Potrzeba osiggania odmiennych stanéw
Swiadomosci czesto towarzyszy uzaleznieniu
od substanciji i jest silnym czynnikiem uzalez-
niajacym. Ludzie prébuja osiggac takie stany
takze poprzez medytacje czy joge. Réwniez In-
ternet daje takie mozliwo$ci, zwtaszcza poprzez
gry i programy pozwalajace na tworzenie nowej
tozsamosci, wcielanie sie w inne postacie, zycie
w alternatywnym $wiecie, utrate poczucia czasu

i przestrzeni.

Trojczynnikowy model uzaleznienia
od Internetu

Wedtug autorskiego modelu w uzaleznieniu od

Internetu dominuja trzy czynniki:

1. Czynniki poznawcze.
2. Czynniki emocjonalno-motywacyjne.

3. Czynniki behawioralne (zachowania).

Model ten zaktada, Ze patologiczne uzywanie
Internetu jest wynikiem réwnoczesnego wystepo-
wania okre$lonych przekonan, emocji, motywacji
i wreszcie zachowan. Czynnik poznawczy obejmuje
przekonania jawne, znieksztatcenia poznawcze,
mys$li automatyczne oraz ruminacje. W zakresie

przekonan jawnych znajduja sie sady, wedtug
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ktorych tylko w Internecie mozna znalez¢ przyja-
ciot, spokdj i ucieczke od stresu, tylko w sieci moz-
na wykazac sie mistrzostwem, tylko w sieci mozna
by¢ kim$ waznym, tylko tam mozna znalez¢ Zrédto
silnych i cennych doznan. Uwaza sie, ze Swiat wir-
tualny jest bezpieczny i przyjazny, a Swiat realny
niebezpieczny i wrogi. Tego typu sady nasilajg po-
trzeby korzystania z Internetu, budza silne emocje
pozytywne w czasie jego uzywania i negatywne
w okresie jego braku, wreszcie wytwarzajg bardzo
silna motywacje do przebywania jak najczesciej
w sieci. Znieksztatcenia poznawcze obejmujg
brak wiary w swoje mozliwo$ci, niskag samoocene
i przekonanie o niskiej skutecznosci wlasnych
dziatan. Znieksztatcenia te budza silng potrzebe
potwierdzenia siebie, generuja lek przed porazka
i depresje z jednej strony, a z drugiej strony silne
poczucie nadziei i rado$ci w czasie korzystania
z Internetu, wytwarzaja wreszcie motywacje
do jak najczestszego uzyskiwania pozytywnych
komunikatéw zwrotnych od innych internautéw.
Mysli automatyczne to pojawiajgce sie szybko, cze-
sto niemal nieuchwytne w zakresie Swiadomosci
mysli typu: ,nie uda mi sie”, ,jestem do niczego”,
,musze zajac sie czyms$ innym”, ,nie mam szans
wsrod innych ludzi”, ,,znowu zawiodtem”. Mysli te
bardzo szybko generuja stany emocjonalne leku
i depresjii wiodg do najszybszej ucieczki w upra-
gniony Swiat sieci internetowej. Ruminacje sg to
uporczywe, obsesyjnie powtarzajgce sie mysli.
Moga one w pierwszym rzedzie dotyczy¢ samego
Internetu. Moze to by¢ wielokrotne przezywanie
rozegranych juz gier komputerowych lub fanta-
zjowanie na temat nastepnych, planowanie dal-
szych rozmoéw i aktywnosci w sieci. Powodujg one
niemozno$¢ skupienia uwagi na innych aspektach
zycia. Moga to by¢ takze powtarzane obsesyjnie

negatywne mysli na temat siebie i realnego $wiata,



prowadzace do jeszcze wiekszego uzaleznienia
od Internetu. Sfera emocjonalno-motywacyjna
obejmuje potrzeby, emocje i motywacje, pota-
czone zwykle w jedng funkcjonalng cato$¢. Jak
zaznaczono w poprzednim podrozdziale Internet
w sytuacji uzaleznienia moze zaspakaja¢, spetniac
wszystkie potrzeby, wypierajgc naturalne formy
ich zaspakajania. Wymienione powyzej zaburzo-
ne czynniki poznawcze jeszcze bardziej nasilaja
potrzeby zaspakajane przez uzywanie Internetu.

Emocje sg ztozonym systemem stopnia
zaspakajania potrzeb, a takze ich przewidywa-
nego zaspakajania w przysztosci. Jezeli potrzeby
s3 (i przewiduje sie, Ze nadal beda) zaspakaja-
ne, wowczas emocje majg charakter pozytywny
— rados¢, duma, ulga, satysfakcja, poczucie spet-
nienia. Jezeli potrzeby nie sg spetniane pojawiaja
sie uczucia negatywne — rozczarowanie, smutek,
tesknota, zal, poczucie winy, wstydu, pustki. Jezeli
przewiduje sie, ze istotne potrzeby nadal nie beda
spelniane, pojawiajg sie niepokdj i lek, poczucie
zagrozenia. W trakcie rozwijania sie uzaleznienia
od Internetu emocje pozytywne pojawiajg sie
w trakcie jego uzywania, a emocje negatywne,
gdy go brakuje.

Motywacja jest juz bezposrednim ukierunko-
waniem na podjecie i utrzymanie okreslonych
dziatan. Jest ona pobudzana zaréwno poprzez
brak zaspokojenia okreslonych potrzeb, jak i do-
datkowo przez wystepowanie okreslonych emocji,
dziatajgcych jako wewnetrzny system nagrod i kar.
Motywacja dziata zatem w kierunku podtrzyma-
nia lub powtérzenia sytuacji, ktére wywotywaty
emocje pozytywne oraz zmiany sytuacji, ktore
wywotywaty emocje negatywne. W przypadki
rosnacego uzaleznienia od Internetu wystepuje
coraz silniejsza motywacja do jego uzywania, na-

tomiast stabng motywacje konkurencyjne, nawet
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jezeli dla jednostki sg korzystne (jak motywacja
do pracy, mitosci, tworczosci etc.).

Motywacja uruchamia podejmowanie
okreslonych dziatan, a wiec w opisywanym przy-
padku uzaleznienia coraz czestsze korzystnie
z Internetu. Dziatania te stanowia nagrody (a ich
brak kary), przez co wzmacniajg caty system
emocjonalno-motywacyjny nakierowany na uzy-
wanie Internetu. Co wiecej, dziatania te utrwalaja
i poglebiajg zaburzone juz wczes$niej procesy po-
znawcze, jeszcze bardziej przekonujac jednostke,
ze Swiat realny jest wrogi i niebezpieczny, a wir-
tualny Swiat Internetu jest przyjazny i spetniajgcy
potrzeby.

Czynniki

poznawcze

Czynniki
Dziatania

emocjonalno-
motywacyjne

ﬁ:.______...--‘

Rys. 1. Tréjeczynnikowy model uzaleznie-
nia od Internetu, opracowanie wtasne.

Fazy uzaleznienia od Internetu

K. Young opisata fazy, przez ktére przechodza
internauci, ktérzy coraz bardziej uzalezniaja sie

od korzystania z sieci?”:

I faza — zaangazowania — uzytkownik zapo-
znaje sie z Internetem i jego mozliwo$ciami. W tej
fazie istotng role odgrywaja uczucia zwigzane
z eksploracjg nowej rzeczywisto$ci. Kontakty
nawigzywane za pomocg Internetu sprawiaja,

ze znika nuda i poczucie osamotnienia. Moze

% Kk.s. Young, Internet addiction..., dz. cyt.
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pojawiac sie nawet uczucie podobne do euforii,
a takze uczucie spokoju w trakcie lub bezposrednio

po surfowaniu w sieci.

Il faza — zastepowania — intensywne uczucia
wystepujace w poprzedniej fazie zastepowane sa
przez redukcje dyskomfortu. Uzalezniony zaczyna
odczuwac potrzebe podtrzymywania znajomosci
zawartych za pomoca Internetu. Powoli zagtebia
sie w internetowa wspdlnote rezygnujac z os6b
czy zaje¢, bedacych do tej pory czescia jego zycia,
narzecz tej aktywnosci. Jego mysli sg pochtoniete
przezrzeczywisto$¢ cyberprzestrzeni, nawet wte-
dy, gdy z niej nie korzysta (czesto takze podczas

rzeczywistych spotkan towarzyskich).

IIl faza — ucieczki — uzaleznienie pogtebia sie
prowadzac do silnej i coraz wiekszej potrzeby
oraz checi korzystania z Internetu. Sie¢ przestaje
by¢ jedynie narzedziem do komunikacji, roz-
rywKi czy zdobywania potrzebnych informacji.
Staje sie miejscem ucieczki od swiata realnego
i codziennych probleméw. Po powrocie do rze-
czywistosci problemy te wracaja ze zdwojona
sita, pogltebia sie depresja i poczucie samotnosci.
Uzalezniony odczuwa coraz wieksze wyrzuty
sumienia z powodu zaniedbywania codziennych
obowigzkow i bliskich mu oséb. Nieprzyjemne
odczucia i che¢ ich zredukowania powodujg coraz
czestsze i dtuzsze sesje w sieci. Po ich przerwa-
niu (odstawieniu) odczuwa efekty odstawienia
podobne do tych pojawiajacych sie u alkoholikow.
Sa to miedzy innymi poirytowanie, niepokdj,
a nawet panika. Ponadto pojawia sie zaprzecza-
nie swoim faktycznym problemom zwigzanym

z uzywaniem Internetu.
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A. Augustynek przedstawia trzy fazy uzalez-

nienia od Internetu?®:

1. Zainteresowanie Internetem — pozna-
wanie go, wykorzystywanie w sposob
efektywny.

2. Uzaleznienie — Internet jest uzywany co-
raz czesciej i dtuzej, spada zainteresowanie
innymi aktywnosSciami, a w przypadku
braku mozliwo$ci uzywania Internetu wy-
stepuje lek i zty nastrdj. Internauta czesto
mys$li o Internecie, $ni o nim.

3. Destrukcja — zaniedbywanie lub porzu-
cenie aktywno$ci innej, niz pobyt w sieci.
Dotyczy to réznych sfer zycia: rodziny
i przyjaciét, pracy, zainteresowan. Pojawia
sie $wiadomos¢ szkodliwosci uzywania
Internetu w dany sposob, mimo to nie zmie-
nia sie sposéb postepowania — internauta
poswieca na korzystanie z Internetu co-
raz wiecej czasu, sesje sg wielogodzinne,
moga by¢ odbywane bez przerw. Nastepuje
znaczne pogorszenie sytuacji zyciowej
w zwiazku z ignorowaniem zobowigzan

i zasad zdrowego trybu zycia.

Wedtug Woronowicza mozna wyszczeg6lnic¢

nastepujace etapy:

1. ,0dkrycie” Internetu, fascynacja nim, jako
czyms$ nowym, poznawanie mozliwych
w Internecie aktywnosci, dostrzezenie jego
mozliwo$ci w zakresie komunikowania
sie z innymi, wyszukiwania informacji,
dostepu do catego Swiata.

2. Zauwazenie, ze Internet pomaga zrelak-

sowac sie i odprezyc.

% A Augustynek, Zagrozenia komputerowe [w:] Cyberuzalez-

nienia. Przeciwdziatanie uzaleznieniom od komputera i internetu,
Publikacja pokonferencyjna, red. E. Mastalerz, Krakéow 2006.



3. Korzystanie z Internetu coraz czesciej sta-
nowi narzedzie do regulowania wtasnych
emociji.

4. Poswiecanie na korzystanie z Internetu
i kontakty wirtualne coraz wiekszej ilosci
czasu, przy rownoczesnym ograniczeniu
kontaktéw spotecznych w §wiecie realnym,
wycofaniu, spadku zainteresowania tym,
co dzieje sie poza siecia.

5. Pojawia sie dyskomfort w momencie ogra-
niczenia lub braku dostepnosci Internetu.

6. Pojawiajg sie problemy w zakresie zycia
spotecznego, zdrowia, finanséw, pracy
i nie ulega watpliwosci, Ze sa powigzane

z nadmiernym korzystaniem z Internetu.

Autor niniejszego artykutu proponuje wyod-
rebnié nastepujace fazy oraz stadia postepujacego
naduzywania Internetu — od bardzo czestego
uzywania, bedacego skutkiem duzego zaintere-

sowania, az po destrukcyjne uzaleznienie:

Faza 1. ZaangazZowania (naduzywanie jeszcze

w obszarze zdrowia)

W fazie tej Internet jest uzywany bardzo czesto
i odgrywa bardzo wazna role, ale nie stanowi
jeszcze zagrozenia dla zdrowia fizycznego i psy-
chicznego. Dziatania w sieci i poza nig wzbogacaja
sie wzajemnie, a nie wykluczaja.

Stadium 1. Entuzjazmu

Etap ten pojawia sie zwykle w momencie odkry-
cia mozliwosci Internetu, znalezienia waznych
przyjaciét i znaczacych oséb w sieci, prowadzenia
rozlegtej korespondencji e-mailowej, realizowania

zainteresowan poznawczych za pomocg Internetu
Stadium 2. Pochtoniecia

W stadium tym jednostka spedza juz znaczaca

ilo$¢ czasu w Internecie. Uzywanie go staje sie

Rozprawy teoretyczno-empiryczne
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pasja i nawykiem. Mimo to osoba nie ponosi jesz-
cze w zyciu spotecznym i emocjonalnym powaz-
niejszych szkdd, a jej zdrowie fizyczne i psychiczne
nie jest zagrozone. Moze to by¢ zwigzane np.
z duzg odpornoscia psychiczng i dobrym zorgani-
zowaniem, dzieki ktéremu uzytkownik Internetu
potrafi pogodzi¢ bardzo duzg aktywnos$¢ w sieci

z normalnym, zdrowym trybem zZycia.

Faza 2. Zagrozenia lub inaczej ryzykownego

naduzywania Internetu

W fazie tej jeszcze nie wystepuja petne objawy
uzaleznienia, ale istnieje zagrozenie jego powsta-
nia, o ile zachowanie danej osoby sie nie zmieni
lub bedzie sie dalej pogtebiac.

Stadium 3. Zastepowania

W stadium tym Internet powoli zaczyna za-
stepowac inne formy dziatalnosci spotecznej,
aktywnosci zyciowej, staje sie zastepcza forma
przezywania emocji, tworzenia relacji czy wy-
kazywania aktywno$ci intelektualnej. Cztowiek
zaczyna stopniowo wycofywac sie z dotychczaso-
wych zwigzkow, relacji, zobowigzan, zaczyna sie
opuszczaé w pracy czy nauce, gdyz w Internecie
zaczyna znajdowac tatwiejsze zrodto zaspakaja-
nia. Na tym etapie nie traktuje sie jeszcze $wiata
realnego jako zlego czy wrogiego, natomiast rze-
czywisto$¢ wirtualna powoli staje sie od niego
ciekawsza, tatwiejsza lub bardziej atrakcyjna

Stadium 4. Ucieczki

W stadium tym jednostka przestaje sobie radzi¢
w realnej rzeczywistosci, odbiera ja jako zagra-
Zajaca i zaczyna od niej ucieka¢ w $wiat Interne-
tu. Zaczyna sie juz pojawiac uczucie wyraznego
dyskomfortu przy niekorzystaniu przez pewien
czas z sieci. Jednostka jest juz bardzo powaznie

zagrozona uzaleznieniem od Internetu.
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Faza 3. Uzaleznienie patologiczne.

W fazie tej mamy juz do czynienia z pelnym pato-
logicznym uzaleznieniem, ktére jest analogiczne,
ze wzgledu na najwazniejsze objawy, do innych
uzaleznien opisywanych w systemach diagno-
stycznych ICD-10 oraz DSM — IV (obecnie juz
takze DSM — V).Wystepuja zatem wspomniane
powyzej objawy tolerancji, zesp6t abstynencyj-
ny, poSwiecanie znacznie wiekszej ilo$ci czasu
Internetowi, nieudane préby zmniejszenia lub

kontrolowania aktywno$ci w sieci.
Stadium 5.

Jest to stadium uzaleznienia umiarkowanego
(tolerowanego). Jednostka niewatpliwie pozosta-
je uzalezniona, ale mimo wszystko udaje jej sie
jeszcze funkcjonowaé w spoteczenstwie, zacho-
wac prace, utrzymywac (cho¢ z trudem) relacje

spoteczne i rodzinne.
Stadium 6.

Jest to stadium uzaleznienia destrukcyjnego, w kt6-
rym dana osoba nie jest juz w stanie normalnie
funkcjonowac. Nie potrafi utrzymac ani pracy, ani
relacji z bliskimi osobami, gdyz jest juz catkowicie
pochlonieta natogiem. Jej stan zdrowia psychicz-
nego ulega znacznemu pogorszeniu, pojawiajg sie
coraz czestsze epizody depresyjne i lekowe. Pogar-
sza sie takze stan zdrowia fizycznego, z powodu
catkowitego zaniedbania zdrowego stylu zycia.
Wsréd objawow fizycznych pojawiajg sie przede
wszystkim bole kregostupa, béle gtowy, ktopoty

ze wzrokiem i og6lne ostabienie.

Zarzadzanie ryzykiem naduzywania
Internetu w szkole

W klasycznym ujeciu zarzadzanie ryzykiem jest
podej$ciem nastawionym na rozwigzywanie pro-
blemoéw zwigzanych ze zdrowiem i bezpieczen-

stwem. Ma ono prowadzi¢ do statej poprawy pracy
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i jej warunkdéw, a w ten sposéb do pielegnowania
zdrowia i sukcesu pracownikéw oraz organizacji,
w ktorej pracuja. Zarzadzanie ryzykiem obejmuje
cykl pieciu dziatan:

Analize sytuacji i ocene ryzyka.

2. Zaproponowanie akcji dla zmniejszenia
tego ryzyka.

3. Wprowadzenie (implementacje) tego planu.
Ocene (ewaluacje) skutkow dziatania planu.
Uczenie sie i dalsze dziatania oparte na

rezultatach oceny?’.

Rys. 1. Schemat zarzadzania ryzykiem.
Za S. Leka, A. Griffiths, T. Cox.

W instytucji edukacyjnej konieczne jest zatem
prawidtowe zdiagnozowanie sytuacji i ocena ry-
zyka zagrozeniami informatycznymi u uczniéw,
zaproponowanie programu dziatan dla zmniej-
szenia tego ryzyka, wprowadzenie tego projektu
w zycie, ocena skutkéw jego dziatania oraz uczenie
sie lepszego stosowania technik informatycznych
poprzez pogtebianie Swiadomosci dotyczacej nie-
bezpieczenstwa, ktdre stanowi naduzywanie tech-
nik informatycznych przez uczniéw.

Diagnoza dotyczy¢ powinna przede wszystkim:

a) fazyrozwoju uzaleznienia,

b) typuuzaleznienia.

a7 s, Leka, A. Griffiths, T. Cox, Work Organization & Stress,
World Health Organizations, Geneva 2003, s. 12.



Podstawowe dziatania powinny by¢ skiero-

wane na sfere:

a) poznawcza,
b) emocjonalno-motywacyjna,

c) behawioralna.

Najpierw trzeba oceni¢ faze, a zatem okresli¢, czy
dana osoba znajduje sie w fazie pierwszej, drugiej
i trzeciej uzaleznienia od Internetu, a takze ktére
stadium poszczego6lnej fazy najlepiej pasuje do ob-
jawow wykazywanych przez jednostke.

Jezeli jest to faza pierwsza, nalezy zadbac przede
wszystkim o to, aby inne dziedziny zycia byty takze
zrodtem satysfakcji i poSwiecac im wiecej czasu
(w poréwnaniu z czasem spedzanym w sieci). Ryzyko
w fazie pierwszej jest jeszcze niewielkie, ale istnieje.
Zwykle w fazie pierwszej korzysci, ktore przynosi
korzystanie w Internetu sg wieksze niz ponoszone
z tego powodu straty i czesto dana osoba nie zdaje
sobie zupeltnie sprawy z zagrozenia. Dlatego bardzo
wazna jest na tym etapie pomoc w wytworzeniu
odpowiedniego krytycyzmu i bezpiecznego dystansu
do swojej pasji. W przypadku uczniéw nalezy przede
wszystkim sprawdzi¢, jaki rodzaj korzystania z In-
ternetu sprawia im najwiecej satysfakcji. Jezeli jest
to wyszukiwanie informacji oraz odrabianie prac
domowych za pomoca Internetu, to taka forma
rzadko przejdzie w stan uzaleznienia. Beda to raczej
przejawy pasji poznawczej, w ktérej Internet jest
tylko ,wehikutem”. Wiekszy potencjat uzaleznienia
niosa ze soba kontakty interpersonalne przy uzyciu
Internetu. Nalezy zatem zadbac o to, aby mtodzi lu-
dzie czesciej kontaktowali sie ze sobg bezposrednio.
Szkota powinna wzmacniaé tego rodzaju kontakty
(wycieczki, spotkania, imprezy towarzyskie, kotka
zainteresowan etc.).

W fazie drugiej mamy juz do czynienia z bardzo

powaznym ryzykiem. W tej fazie konieczne jest

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

A. Mirski, Zarzadzanie ryzykiem naduzywania internetu...

zasadnicze ograniczenie aktywnosci w Internecie,
potozenie znacznie wiekszego nacisku na realne
zycie, na prace, edukacje, bezposrednie zwigzki
interpersonalne (twarza w twarz, a nie za pomoca
sieci), a przede wszystkim na znalezienie przy-
czyn, dla ktérych Internet zaczat nagle wypierac
normalng aktywnos¢ zyciowaq. Takie dziatania
maja w efekcie doprowadzi¢ do rozwigzania pro-
blemdw stojacych u Zrédet naduzywania sieci. Na
tym etapie moze sie okazac, ze konieczna bedzie
profesjonalna pomoc ze strony psychologéw, na-
uczycieli i wychowawcow.

W przypadku fazy trzeciej podstawowe ryzy-
ko i zagrozenie juz sie spetnito, uzaleznienie od
Internetu stato sie faktem. Istnieje tylko ryzyko
dalszego pogorszenia tego uzaleznienia oraz po-
wazne ryzyko dla zdrowia psychicznego, fizycznego
i spotecznego jednostki. Szkota, na podstawie ob-
serwacji nauczyciela oraz konsultacji u szkolnego
pedagoga i psychologa, powinna skierowac ucznia
do specjalisty od uzaleznien w celu udzielenia mu
pomocy. Sytuacja stata sie na tyle alarmowa, ze
najprawdopodobniej potrzebne bedzie rozpoczecie
terapii oraz zaprzestanie na pewien czas aktyw-
nosci w Internecie.

Wazne jest takZe rozpoznanie typu uzaleznie-
nia. Jezeli jest to np. uzaleznienie od pornografii,
to dziatania powinny zmierzac przede wszystkim
do ograniczenia aktywnos$ci w tej sferze. By¢ moze
konieczne bedzie tutaj podjecie dziatalnosci tera-
peutycznej. Czesto okres$lona sfera uzaleznienia
(np. pornografia) jest wiekszym zagrozeniem niz
sam Internet, ktory stanowi, wedtug autora, bar-
dziej droge czy wehikut problemoéw, anizeli sam
problem. Nalezy ucznia naktania¢ do catkowitego
zaprzestania korzystania z pornografii Interneto-

wej, ale niekoniecznie z innych form korzystania
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z Internetu, jeZeli majg one prawidtowy i pozy-
teczny charakter.

Zarzadzanie ryzykiem moze miec¢ charakter:

1. Skierowany do uczniow.
2. Skierowany na organizacje (szkote).

3. Skierowany na system.

Ad. 1. Zarzadzanie ryzykiem skierowane do uczniéw
dotyczy przede wszystkim dziatan wychowawcdw,
nauczycieli i rodzicéw, ktérzy maja za zadanie oce-
ni¢ ryzyko zagrozenia uzaleznieniem od Internetu
wystepujace u ich podopiecznych. W tym wypadku
istnieje szansa wiekszego obiektywizmu i wiek-
szego dystansu w diagnozie sytuacji i zwigzanego
z nig ryzyka. Szczegoélnie rodzice majg stosunkowo
duze szanse oceni¢ zagrozenie uzaleznienia od
Internetu ich wtasnych dzieci, moga bowiem ob-
serwowac codziennie ich zachowanie. Potrzebujg
jednak wiekszej wiedzy na temat uzaleznienia od
sieci, jest to bowiem zjawisko stosunkowo nowe
i nie wszyscy nauczyciele oraz rodzice zdajq sobie
sprawe z powagi problemu. Rowniez i oni beda
mogli potrzebowac profesjonalnego wsparcia, aby
zmierzy¢ sie w niebezpieczenstwem naduzywania
Internetu, ktére moze dotyczy¢ ich dzieci.
Najwazniejsze, a zarazem najtrudniejsze, jest
jednak nauczenie mtodych ludzi stosowania za-
rzadzania ryzykiem w stosunku do samych siebie.
Najistotniejsze jest dlatego, Ze ostatecznie to wia-
$nie jednostka podejmuje decyzje co do czestosci
i sposobu uzywania Internetu. Proby sterowania
tym procesem od zewnatrz, czy to przez rodzicéw,
organizacje, czy wtadze polityczne okazuje sie, jak
dotad, mato efektywne i nic nie zapowiada, aby
miato sie to zmieni¢ w przysztosci. Z jednej strony
to jednostka sama powinna najlepiej znac stopien
ryzyka zagrozenia uzaleznieniem od Internetu, wie

bowiem najlepiej, jak go uzywa i jakie potrzeby,
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emocje i motywacje sie z tym wigzg. Z drugiej
strony czesto trudno jest zdoby¢ sie cztowiekowi
na obiektywizm wzgledem samego siebie. Najbar-
dziej niebezpiecznym aspektem wszelkiego rodza-
ju uzaleznien jest bowiem zakt6cenie dystansu
i obiektywnego spojrzenia, czeste uzywanie me-
chanizmdw obronnych (zwtaszcza zaprzeczania).
Moze sie zatem zdarzy¢, iz uczen jest juz powaz-
nie uzalezniony od Internetu, a jeszcze nie zdaje
sobie z tego sprawy i twierdzi, ze wszystko jest
w porzadku. Dlatego tak wazne jest odpowiednie
wsparcie dla ucznia, udzielanie mu porad, uswia-
domienie niebezpieczenstwa i ryzyka zwigzanego
z naduzywaniem Internetu.
Ad 2. Zarzadzanie ryzykiem w ramach organizacji
edukacyjne;j.

Proces zarzadzania musi zosta¢ zmodyfikowany
w ten sposob, zeby zapal, energie i kompetencje
uczniéw kierowac we wtasciwa strone, a tym sa-
mym zapobiega¢ pojawianiu sie ztych nawykow.
Stoner, Freeman i Gilbert definiujg zarzadzanie
wtasnie jako praktyke Swiadomego i ustawicznego
ksztaltowania organizacji?®. Zarzadzanie zagroze-
niami behawioralnymi jest to ksztattowanie wta-
$ciwych warunkoéw pracy szkolnej prowadzace do
zdrowia, zadowolenia, efektywnosci i kreatywnosci
uczniow, poprzez odpowiednie ukierunkowywanie
ich kompetencji, wtasciwosci i energii, ksztattowa-
nie dobrych nawykoéw i praktyk, eliminowanie ztych
przyzwyczajen i ciggte motywowanie do zachowan
korzystnych dla uczniéw i dla organizacji.
Ad 3. Przez zarzadzanie ryzykiem behawioralnym
w ramach systemu edukacyjnego autor artykutu
ma na mysli kompleksowe podej$cie dotyczace nie-
bezpieczenstw jakie niesie ze sobg Internet w skali

spotecznej. Dostep do niego, powszechnos¢ jego

2 JAF Stoner, R. E. Freeman, D. R. Jr. Gilbert, Kierowanie,
Warszawa 1998, s. 20.



uzywania coraz bardziej sie zwiekszaja. Oczywiste
s3 przy tym jego pozytywne aspekty dla edukacji,
pracy zawodowej, komunikacji miedzyludzkiej, roz-
rywki etc. Celem niniejszego artykutu byto przed-
stawienie ryzyka i niebezpieczenstw, jakie wiazg
sie naduzywaniem Internetu. Podejscie systemowe,
spoteczne polegatoby zatem na u§wiadomieniu
tych zagrozen cztonkom spoteczenstwa, tworze-
niu instytucji ktére mogtyby pomaga¢ w radzeniu
sobie z tymi zagrozeniami, a takze przeciwdziata-
niu takim formom i programom w sieci, ktére sa
szczegblnie niebezpieczne. Do niebezpiecznych
obszaréw w cyberprzestrzeni nalezatoby zaliczac¢
przede wszystkim pornografie i hazard interneto-
wy, cyberprzemoc i wszelkiego rodzaju przejawy
nienawisci w sieci (tzw. ,hejtowanie”). Znane sg
rézne sposoby zapobiegania dostawaniu sie tego
rodzaju materiatéw w rece dzieci i mtodziezy.
[stniejg mozliwos¢ kontroli rodzicielskiej, a zatem
mozliwo$¢ bezposredniego uderzania (za pomoca
odpowiednich zakazéw i kar) w osoby redagujace
strony internetowe najbardziej niebezpieczne ze
spotecznego punktu widzenia. Oczywiscie w obszar
kontroli rodzicielskiej wchodzi takze mozliwos¢
blokowania niebezpiecznych stron internetowych.

Podsumowujac, cho¢ Internet mie$ci w sobie
bardzo wiele pozytywnych stron i trudno wy-
obrazac sobie wspotczesna cywilizacje bez niego,
niesie on ze sobg wiele réznego rodzaju zagro-
zen, opisanych w niniejszym artykule. Istotne
jest wczesne uswiadomienie sobie tych zagrozen
i podejmowanie zarzadzania ryzykiem zwigzanym
z tymi zagrozeniami. Jest to bardzo wazne zadanie

dla wspobtczesnej szkoty.
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Risk Management of Internet
Addiction in Educational
Organizations

The advantage of the Internet is a fast and easy access
to a huge source of information, extend relationships and
social networks, building opportunity intellectual and so-
cial capital, refine interests, creativity. The disadvantage is
that the sources of information may be uncertain or even
harmful, social relations shallow or wrong, there are also
a serious threat behavioral addictions to the Internet, com-
puter games and pornography. The most important factor
in risk management in this case is competent advice and
supervision on the part of caregivers and those in charge
of Internet portals.

Andrzej Mirski, PhD, assistant professor in the Department of
Physical Chemistry and Metallurgy of Non-Ferrous Metals in
Non-Ferrous Metals Department of the University of Science
— Technology AGH.
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Prawa pacjenta wobec rozwoju innowacyjnych
technologii audiowizualnych oraz teleinformatycznych

Btazej Kmieciak

todz, Polska
bkmieciak@02.pl

Stowa kluczowe: prawa czlowieka, prawa pacjenta,
godno$¢, intymnosé, wychowanie do prawa, monitoring

Wprowadzenie

Dyskusje dotyczace sytuacji w sferze ochrony
zdrowia weszty na state do polskiej debaty pu-
blicznej. Dostep do Swiadczen zdrowotnych, ja-
kos$¢ udzielania wspomnianych §wiadczen oraz
charakter relacji istniejacej pomiedzy pacjentem
a opiekujacym sie nim personelem medycznym
to zagadnienia, ktére nieprzerwanie interesuja
zaréwno publicystow, politykéw oraz naukow-
cow. Kazde z wyzej wymienionych pojec (oraz
wiele innych) zawsze jednak sprowadza sie do
konkretnej sytuacji, w ktérej osoba chora potrze-
buje pomocy — w danym przypadku diagnozy,
leczenia lub rehabilitacji. Schodzac jednak na
jeszcze nizszy poziom rozwazan, dojs¢ mozna
do wniosku, iz sytuacja, w ktdrej to osoba chora
korzysta z pomocy medycznej wigze sie réwniez
z pojawieniem sie konkretnych praw danego

pacjenta. Pacjent realizujac dane $§wiadczenie,

Btazej Kmieciak, doktor, Zaktad Prawa Medycznego, Katedra
Nauk Humanistycznych Uniwersytetu Medycznego w todzi.
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korzysta przeciez z fundamentalnego prawa do
ochrony zdrowia.

W Polsce pojecie praw pacjenta nie posiada
dtugiej historii. Pierwszy raz w ustawie poja-
wito sie ono bowiem w 1991 roku. To wéwczas
polski sejm przyjat ustawe o zaktadach opieki
zdrowotnej!. We wspomnianym akcie prawnym
wprowadzono kanon praw, jakie przystuguja
pacjentowi korzystajacemu z pomocy lekarza,
pielegniarki lub innego medycznego specjali-
sty. Do powyzszych praw — obecnie zapisanych
w Ustawie o prawach pacjenta i Rzeczniku Praw
Pacjenta — zaliczamy przede wszystkim prawo
do: poszanowania godnosci oraz intymnosci,
opieki duszpasterskiej, zachowania w tajemnicy
informacji zwigzanych z pacjentem, swobodnego
(osobistego, telefonicznego, listownego) kontaktu
z bliskimi, dodatkowej opieki pielegnacyjnej itd.

Analizujac ewolucje, jakiej poddane zostaty
wyzej wymienione pacjenckie uprawnienia, na
szczegblng uwage zastugujg zagadnienia zwigza-
ne z ochrong intymnosci oraz godnosci pacjenta,
a takze kwestie zwigzane z prawem pacjenta do
kontaktu telefonicznego z osobami bliskimi. Odno-
szac sie do ostatniego z wymienionych zagadnien,
nalezy podkresli¢, iz od 1991 roku dostrzegamy
epokowa wrecz zmiane w zakresie dostepu do
nowoczesnych form komunikacji takich jak tele-
fon komdrkowy lub Internet. Nie mozna w tym

miejscu poming¢ faktu, ze w czasach, w ktérych

' Ustawa z dnia 30 sierpnia 1991 r. o zaktadach opieki zdro-
wotnej (Dz. U. z 2007 r. Nr 14, poz. 89).



powstata wspomniana ustawa o zaktadach opieki
zdrowotnej, pacjent miat mozliwo$¢ do kontak-
tu telefonicznego jedynie poprzez skorzystanie
z — najczes$ciej rzadko dostepnego na terenie szpi-
tala — automatu publicznego. W chwili obecne;j
z kolei dostep do telefonu komdrkowego deklaruje
ponad 60% badanych?.

Podobne zmiany zaobserwowaé mozna w od-
niesieniu do mozliwosci technicznych obserwo-
wania stanu zdrowia pacjenta. Z jednej strony
medycyna posiada narzedzia umozliwiajgce do-
ktadne poznanie stanu zdrowia danego pacjenta.
Z drugiej strony lekarze oraz pielegniarki dyspo-
nuja technicznymi mozliwo$ciami rejestrowania
zachowania pacjenta, co w niektérych oddziatach
bywa niejednokrotnie coraz czestsza koniecz-
noscig. Wykorzystanie bowiem kamery wideo
w miejscach takich jak oddziat intensywnej opieki
medycznej lub tez oddziat psychiatryczny pozwala
personelowi niejednokrotnie na natychmiastowe
dostrzezenie sytuacji mogacych stwarzac zagro-
zenie dla pacjenta®.

W tym miejscu dostrzec mozna jednak pewien
paradoks. Nowoczesne technologie audiowizualne
oraz teleinformatyczne moga z jednej strony bu-
dowac wysoki standard poszanowania praw pa-
cjenta, z drugiej za$ niejednokrotnie przyczyniaé
sie one moga do powstania czestszych sytuacji,
w ktérych naruszane jest np. prawo pacjenta do
prywatnosci, godnosci oraz intymnosci. Z jed-
nej strony nowoczesne technologie umozliwia-
ja pacjentowi staty kontakt z osobami bliskimi

(co posiada istotne znaczenie terapeutyczne),

2 K Pankowski, Wzrost standardu wyposazenia gospodarstw

domowych, CBOS, Warszawa 2011, s. 12.

3 B. Lisowska, Kamera moze obserwowac pacjentow w szpitalu,

,Dziennik Gazeta Prawna” 2011, online: http://praca.gazetapraw-
na.pl/artykuly/506884 ,kamera_moze_obserwowac_pacjento-
w_w_szpitalu.html [dostep: 19.09.2014].
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z drugiej telefony komérkowe wyposazone w apa-
raty telefoniczne oraz dostep do Internetu staja
sie niejednokrotnie narzedziem, ktére postuzy¢
moze do dziatan naruszajacych podstawowe dobra

osobiste czlowieka.

Cel i metoda

W prezentowanym artykule ukazana zostanie
przede wszystkim waga wyzej wymienionych
praw do poszanowania godnos$ci oraz kontaktu
z bliskimi. Owa analiza przedstawiana bedzie
poprzez pryzmat wyréznionych w tytule inno-
wacyjnych technologii audiowizualnych oraz
teleinformatycznych. Tym samym podjeta zo-
stanie préba ukazania podstawowych zasad,
ktorych stosowanie przyczynic¢ sie moze do re-
spektowania fundamentalnych praw pacjenta
przy jednoczesnym wykorzystaniu coraz tatwiej
dostepnych rozwigzan technologicznych. W celu
zaprezentowania omawianych zasad proponowane
analizy oraz refleksje opierac sie beda na metodzie
analizy dokumentow, zwtaszcza obowigzujgcych
ustaw oraz rozporzadzen*. Socjologiczno-prawny
charakter proponowanych refleksji powoduje, iz
w toku rozwazan wykorzystana zostanie rowniez
metoda dogmatyczno-prawna, pozwalajgca na
ukazanie funkcji oraz celéw poszczegdlnych doku-
ment6éw formalnych wydawanych przez wtadze®
oraz metoda analizy studium przypadku.® By
prezentowana analiza miata charakter bardziej
przestepny bazowac¢ ona bedzie na ponizszym
przyktadzie.

4 Zob.: A. Sutek, Ogréd metodologii socjologicznej,

Warszawa 2002, s. 105.

5 Zob.: A. Bator, Wprowadzenie do nauk prawnych. Leksykon

tematyczny, Warszawa 2008, 24-25.

6 s. Juszczyk (2013), Badania jako$ciowe w naukach spotecz-

nych — szkice metodologiczne, Katowice 2013, s. 8—11.oraz
B. Janusz i wsp., O potrzebie badan jako$ciowych w psychiatrii,
,Psychiatria Polska” 2010, nr 11, s. 5—6.
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Przyktad

Do pielegniarki na oddziale psychiatrycznym pod-
szedt pacjent, ktéry zarzadzat od niej pokazania
mu dowodu osobistego. Pielegniarka powiadomita
pacjenta, iz nie ma obowigzku pokazywa¢ mu do-
wodu tozsamosci, posiada bowiem identyfikator,
ktory informuje pacjentow o jej danych, istotnych
dla oso6b hospitalizowanych w trakcie kontaktu
terapeutycznego. Pacjent nie zgodzit sie z powyz-
szym wyjasnieniem, wyjal telefon i bez zgody
pielegniarki zrobit jej zdjecie, po czym powiadomit,
ze zdjecie to upubliczni. Pielegniarka wyrazita
dezaprobate wobec podobnych dziatan. O powyz-
szym powiadomita wiadze oddziatu, ktére naka-
zaty pacjentowi wykasowanie zdjecia. Kilka dni
po6Zniej na wspomnianym oddziale zakonczyt sie
remont izolatki, w ktérej zainstalowano kamery
rejestrujace sytuacje, w jakiej znajduje sie pacjent

przebywajacy we wspomnianym pomieszczeniu’.

Perspektywa prawna

Powyzej zaprezentowany przyktad celowo za-
czerpniety zostat z klinicznej praktyki psychia-
trycznej. Szpitale psychiatryczne to bowiem
z perspektywy prawnej instytucje o szczeg6lnym
charakterze. Zgodnie z zapisami Ustawy o ochro-
nie zdrowia psychicznego® osoba chora psychicz-
nie stwarzajgca zagrozenie dla zycia i zdrowia
wtasnego lub innych os6b moze by¢ leczona bez
swojej zgody w podobnych placéwkach. To takze
w odniesieniu do powyzszych szpitali istnieja
zapisy prawne zezwalajgce na stosowanie w trak-
cie terapii przymusu bezposredniego w formie

unieruchomienia, przytrzymania, przymusowego

Prezentowany przyktad pochodzi z zawodowej praktyki autora
przez osiem lat petnigcego funkcje Rzecznika Praw Pacjenta
szpitala psychiatrycznego.

8 Ustawa z dnia 19 sierpnia 1994 r. o ochronie zdrowia psy-

chicznego (Dz. U. Nr 111, poz. 535 z p6zn. zm.).
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podania lekéw oraz izolacji’. Przywotana forma
dziatan izolacyjnych zgodnie z zapisami polskie-
go prawa powinna by¢ rejestrowana za pomoca
monitoringu instalowanego na terenie pokoi,
w ktérych przebywa pacjent.

Opisana w przykladzie sytuacja z catg pew-
noscig odnosi sie do rzeczywistos$ci, w ktorej
to mogto dojs¢ do naruszenia débr osobistych
pielegniarki. Art. 23 Kodeksu cywilnego wska-
zuje, iz do owych ddbr zaliczamy m.in. wolno$¢
oraz wizerunek konkretnej osoby?®’. Oczywiscie
w tym miejscu nalezy podkresli¢, iz pacjent posia-
dat prawo do udzielenia mu informacji na temat
personaliéw pielegniarki. Cho¢ wspomniany po-
wyzej kodeks cywilny do débr osobistych zalicza
réwniez nazwisko, to jednak waga, jaka posiada
szczegolna relacja istniejaca pomiedzy pacjentem
a opiekujacym sie nim personelem medycznym
powoduje, iz osoba chora ma prawo oczekiwac
udzielenia jej informacji dotyczacych specjalisty,
pod ktorego opieka sie znajduje. O powyzszym
uprawnieniu wspomina art. 36 ust. 1 Ustawy
o dziatalnosci leczniczej, zgodnie z ktéorym osoby
pracujace na terenie szpitala posiadaja obowiazek
noszenia identyfikatoréw zawierajacych imie,
nazwisko oraz funkcje danej osoby'!. Nie ulega
jednak najmniejszej watpliwosci, iz dziatania
pacjenta byty catkowicie bezprawnie. Nie miat on
prawa bez zgody osoby zainteresowanej robic jej
zdjec¢. Ponadto deklaracja o rozpowszechnianiu
ich w Internecie wypetnia¢ moze znamiona prze-
stepstwa opisanego w art. 212 par. 11 2 Kodeksu

karnego, zgodnie z ktérym:

° D Karkowska, Prawa pacjenta, Warszawa 2004, s. 335-339.

10 yUstawa z dnia 23 kwietnia 1964r. Kodeks cywilny

(Dz. U. z dnia 18 maja 1964 r.).

" Ustawa z dnia 15 kwietnia 2011r. O dziatalnosci leczniczej
(Dz. U. Nr 112 poz. 654).



Kto pomawia inng osobe, grupe osdb, instytucje,
osobe prawna lub jednostke organizacyjna nie majaca
osobowosci prawnej o takie postepowanie lub wtasci-
wosci, ktére moga ponizy¢ ja w opinii publicznej lub
narazi¢ na utrate zaufania potrzebnego dla danego
stanowiska, zawodu lub rodzaju dziatalno$ci, pod-
lega grzywnie, karze ograniczenia albo pozbawienia
wolnosci do roku.(...) Jezeli sprawca dopuszcza sie
czynu okre$lonego w § 1 za pomoca $srodkéw ma-
sowego komunikowania, podlega grzywnie, karze
ograniczenia wolnosci albo pozbawienia wolnos$ci
do lat 22,

Ustawa o ochronie zdrowia psychicznego wska-
zuje w art. 13, Ze pacjent znajdujacy sie na terenie
szpitala psychiatrycznego posiada peine prawo
do swobodnego porozumiewania sie z rodzi-
na!'3. Komentujacy ostatni z wymienionych ak-
tow prawnych, Stanistaw Dabrowski oraz Janusz
Pietrzykowski, zwrécili uwage, iz wspomniany
przepis jest standardem w trakcie postepowania
terapeutycznego i wszelkie formy ograniczenia
powyzszego prawa wptywac moga negatywnie na
proces leczenia'*. W ukazujgcych sie w ostatnim
czasie analizach po$wieconych polskiej ,,ustawie
psychiatrycznej” wskazuje sie ponadto, Ze do grona
$rodkéw komunikacji przystugujacych pacjentowi
zaliczy¢ nalezy réwniez kontakt telefoniczny oraz

korzystanie z Internetu®.

Perspektywa wyjatkow

Ukazujac jednak omawiane uprawnienie war-
to zwrdci¢ uwage, iz nie posiada ono cha-
rakteru absolutnego. Oznacza to, iz istnieja

sytuacje, w ktorych to personel posiada prawo do

2 Ustawa z dnia 6 czerwca 1997r. Kodeks karny (Dz. U. zdnia
2 sierpnia 1997 r.).

B Art. 13 Ustawy o ochronie zdrowia psychicznego.

" s, Dabrowski, J. Pietrzykowski, Ustawa o ochronie zdrowia

psychicznego — komentarz, Warszawa 2006, s. 98—99.

B op Gatecki, K. Bobinska, K. Eichstaedt, Ustawa o ochronie

zdrowia psychicznego — komentarz, Warszawa 2013, s. 102.
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ograniczenia omawianych uprawnien. O podobnej
sytuacji méwi art. 5 Ustawy o prawach pacjenta
i Rzeczniku Praw Pacjenta, zgodnie z ktérym kie-
rownik szpitala badZz tez uprawniony przez niego
lekarz ma prawo do ograniczenia praw pacjenta
w zwigzku z zagrozeniem epidemiologicznym
Jlub ze wzgledu na bezpieczenstwo zdrowotne
pacjentéw, a w przypadku praw, o ktérych mowa
w art. 33 ust. 1 takze ze wzgledu na mozliwosci
organizacyjne zaktadu”*®. Ostatni z wymienionych
artykutéw odnosi sie do interesujagcego nas w tym
miejscu prawa pacjenta do swobodnego kontak-
tu listownego, osobistego oraz telefonicznego
z osobami bliskimi. Zdaniem Doroty Karkowskiej
komentujgcej omawiang w tym miejscu ustawe
omawiane ograniczenia praw pacjenta nie moga
dotyczy¢ np. prawa pacjenta do wyrazenia zgody.
Odnosza sie one do interesujacego nas w tym
miejscu uprawnienia umozliwiajgcego choremu
kontakt z bliskimi. Zdaniem autorki ich ograni-
czenie winno by¢ podyktowane celem rzetelnego
wykonywania obowigzkéw przez personel me-
dyczny. Karkowska zwraca takze uwage, Ze pojecie
,bezpieczenstwa zdrowotnego” posiada szeroki
charakter i odnosi¢ sie moze zwracano do sfery
fizycznej, psychicznej, jak i spotecznej, stad tez
zdaniem badaczki konstrukcja owego przepisu
powodowa¢ moze wystgpienie naduzy¢'.
Omawiane naduzycia pojawiac sie moga réw-
niez w trakcie stosowania przymusu bezposred-
niego. Tak jak wcze$niej wspomniano oraz ukazano
na przyktadzie, jedna z form podobnych dziatan
jestizolacja. Przepisy rozporzadzenia odnoszace-

go sie do stosowania przymusu bezposredniego

6 Ustawa z dnia 6 listopada 2008r. o prawach pacjenta i Rzecz-

niku Praw Pacjenta (Dz. U. z 2012r nr 52v poz. 417 z p6zn. zm.).
7 p. Karkowska, Ustawa o ochronie praw pacjenta i rzeczniku

Praw Pacjenta — komentarz, Warszawa 2010, s. 102.
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stanowig, iz ,pomieszczenie przeznaczone do izo-
lacji wyposaza sie w instalacje monitoringu umoz-
liwiajaca stalty nadzoér nad osobg z zaburzeniami
psychicznymi w nim przebywajaca oraz kontrole
wykonania czynnosci, o ktéorych mowa w § 10
ust. 1.” — mowa tutaj o kontroli stanu fizycznego
pacjenta dokonywanej przez pielegniarke, co 15
minut. W tym miejscu nalezy doda¢, ze omawia-
ne przepisy uzupetnione zostaty o instrukcje,
ktorych celem jest troska o bezpieczenstwo da-
nych odnoszacych sie do pacjenta poddawanego
izolacji. W par. 8 omawianego rozporzadzenia
wskazano, ze:

Dostep do urzadzen oraz zapisu z monitoringu,
(..) jest kontrolowany, mozliwy tylko dla oséb upraw-
nionych. (...) Zapis z monitoringu (...) przechowuje
sie przez okres nie dtuzszy niz 6 miesiecy, jednak
nie krdcej niz przez 3 miesigce od dnia zakonczenia
stosowania przymusu bezposredniego w formie
izolacji. Po uptywie terminu przechowywania zapis
z monitoringu (...) usuwa sie w sposéb uniemozli-
wiajacy jego odzyskanie. Z powyzszych czynnosci

sporzadza sie protokot'®.

Omawiany dokument w chwili obecnej jest
jedynym aktem prawnym prezentujacym zasady,
jakie powinny obowigzywac w trakcie rejestro-
wania pacjenta poddawanego terapii oraz przy-
musowym dziataniom na terenie placéwki, w tym

przypadku szpitala psychiatrycznego.

Dostep do telefonu — perspektywa
spoteczna oraz wychowawcza

Pobyt pacjenta na terenie szpitala zaliczy¢ nalezy
do momentoéw szczegdlnych. Osoba zgtaszajaca sie
po pomoc oraz wsparcie medyczne nieustannie
znajduje sie w sytuacji, w ktérej konieczne jest

przekazanie personelowi informacji odnoszacych

8 Rozporzadzenie Ministra Zdrowia z dnia 28 czerwca 2012r.

w sprawie sposobu stosowania i dokumentowania zastosowania
przymusu bezpoS$redniego oraz dokonywania oceny zasadnosci
jego zastosowania (Dz. U. z 2012r. 740).
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sie najczes$ciej do szczegolnie intymnych zagad-
nien’. Pamieta¢ nalezy réwniez, iz podobne
doswiadczenia powodowa¢ moga pojawienie
sie stanow lekowych. Pacjent nie wie bowiem,
w jakiej sytuacji bedzie sie znajdowat. Nie wie
roéwniez, czy np. dany zabieg sie powiedzie lub
czy postawiona diagnoza jest ostateczna. Pacjent
nie posiada najczeSciej wiedzy eksperckiej, stad
tez kierowane do niego medyczne sformutowania
rowniez wywotywac¢ mogg stan niepokoju. Prawa
pacjenta, z perspektywy ktérych ukazywany jest
temat dostepu do telefonu, stanowig w tym miejscu
element umozliwiajacy pacjentowi przywrdécenie
w pewnym sensie stanu kontroli. Bez wzgledu bo-
wiem na budowang od pewnego czasu koncepcje
partnerskich relacji na linii lekarz-pacjent w sy-
tuacji terapeutycznego wsparcia zawsze dostrzec
mozemy stan dysproporcji. Cze$¢ badaczy w tym
miejscu wskazuje, iz istnienie postawy paternali-
stycznej jest w omawianej sytuacji nieuchronne.
Lekarz lub pielegniarka muszg mie¢ mozliwos$¢
interweniowania w chwili, w ktoérej to pacjent
podejmujgc dziatania nie w petni $wiadome, do-
prowadzi¢ moze do stanu zagrozenia zdrowia
badz zycia.

Odebranie telefonu pacjentowi z cata pewno-
$cig moze by¢ traktowane jako forma dziatania
paternalistycznego. Tak jak wspomniano pacjent
posiada petne prawo do kontaktu z bliskimi. Oma-
wiany kontakt, co istotne, zmniejsza¢ moze tzw.
uciagzliwo$¢ pobytu w szpitalu. Pacjent, doswiad-
czajac trudu zwigzanego z hospitalizacja, posiada
statag mozliwos¢ kontaktu z bliskimi dzieki np.
wspoétczesnym telefonom komérkowym. Poja-
wienie sie jednak coraz doskonalszych urzadzen

mobilnych doprowadzito do stanu, w ktérym to

A Jacek, K. Ozdg, Przestrzeganie praw pacjenta przez

personel medyczny, ,Hygeia Public Health” 2012, nr 47, s. 268.



dziatania pacjentéw moga naruszac prawa innych
0s6b przebywajacych w szpitalu. Jako przyktad
postuzy¢ moga takie zdarzenia, jak: nagrywanie
pacjentéw w sytuacjach intymnych, upublicznianie
wspomnianych zdje¢, wysytanie do innych cho-
rych obrazliwych wiadomo$ci typu SMS itd. Cze$¢
oddziatéw, w tym zwtaszcza oddziaty psychiatrii
mtodziezowej, wprowadzita obostrzenia, zgodnie
z ktérymi pacjenci mogli posiada¢ wytacznie
telefony komorkowe niewyposazone w aparaty
fotograficzne. Postep technologiczny sprawit
jednak, iz podobne aparaty coraz trudniej kupic,
a telefony starszego typu wykorzystywane byty do
nekania innych pacjentéw za pomoca wspomnia-
nych wiadomo$ci SMS%. Opisana sytuacja sktania
zatem do zwrdcenia uwagi, Ze posiadanie praw
wigze sie nieodzownie z realizacja okres$lonych
obowigzkow. Warto w tym miejscu wskaza¢, ze
fundamentalne uprawnienia pacjenta nie zaleza od
realizacji obowigzkéw. Zagadnienie korzystania
z telefonu, w tym zwtaszcza telefonu komoérkowego
na terenie szpitala, zmusza do zwrd6cenia uwagi, iz
w trakcie terapii, skupiajgc sie na prawach pacjen-
ta, nie mozna jednoczes$nie zapomniec o istnieniu
fundamentalnych obowigzkoéw, jakie cztowiek
posiada wzgledem drugiego cztowieka. Zaliczy¢
do nich mozemy zwtaszcza obowigzek szacunku
dla drugiej osoby, w ktérym doniosta role odgrywa
zobowigzanie do poszanowania godnosci drugiego
cztowieka. W literaturze przedmiotu coraz czesciej
spotka¢ w tym kontek$cie mozna opracowania
zZwracajace uwage na konieczno$¢ budowania
kultury nie tylko praw, ale i obowigzkéw pacjenta.
W 2009 roku sSrodowisko zwigzane z dziennikiem
,Gazeta Wyborcza” zdecydowato sie wydac porad-

nik dla pacjentéw, w ktérym jeden z rozdziatéw

20 prezentowane przyktady zaczerpniete zostaty z szpitalnej

praktyki autora artykutu.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

B. Kmieciak, Prawa pacjenta...

poswiecono zagadnieniu obowigzkdéw pacjenta.
W omawianej publikacji zwrécono uwage, ze do
obowigzkdéw pacjenta zaliczamy m.in. przestrze-
ganie ,zalecen personelu medycznego dotyczacych
diagnostyki, leczenia, rehabilitacji i zmiany trybu
zycia”, odnoszenie ,zalecen personelu medycznego
dotyczacych diagnostyki, leczenia, rehabilitacji
i zmiany trybu zycia”. Dodano ponadto, iZ pacjent
ma obowigzek wykazywac sie szacunkiem do in-
nych pacjentéw, szanowac ich godnos¢, intymno$¢

i poufno$¢ informacji ich dotyczacych”.

Konkluzja

Przyktad dostepu do telefonu w trakcie pobytu
w szpitalu sktadnia do stwierdzenia, iz w czasach
obecnych poza budowaniem $wiadomosci praw
pacjenta, winna pojawic sie refleksja dotyczaca
wychowania do praw i obowigzkoéw pacjenta. Jak
wskazuje bowiem w tym kontekscie Franciszek
Mazurek ,nie kazde wychowanie prowadzi do
przestrzegania praw czlowieka. Naruszanie praw
cztowieka ma swoje korzenie miedzy innymi
w wychowaniu na zasadach liberalizmu, w ukie-
runkowaniu cztowieka na konsumpcyjny styl
zycia, w eksponowaniu uprawnien z pominieciem
cigzacych obowigzkéw”. Autor ten podkresla
ponadto, iz ,Poszanowaniu praw cztowieka nie
sprzyja wychowanie oparte na takiej hierarchii
wartosci, w ktdrej kapitat stoi przed osobg ludzka,
wartos$ci materialne przed duchowymi, technika,
przed etyka, zasada zysku przed zasada spra-
wiedliwo$ci” Rozwdj nowoczesnej technologii
mobilnej sprawia, iz coraz tatwiej nam rejestrowac
dane zdarzenia. Nie ma réwniez problemu z ich
upublicznieniem. Z catg pewnos$cig dostep do
telefonu nie moze by¢ ograniczany na zasadzie
dobrowolnos$ci. Podobne dziatanie nie moze by¢
podyktowane np. wygoda personelu badz tez
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proba ukarania pacjenta. Wydaje sie rdwniez, ze
naruszajacym prawa pacjenta bytoby dziatanie
wprowadzajace catkowity zakaz korzystania
z telefonéw. Uchwalenie ewentualnych ograniczen
musi i§¢ w parze z umozliwieniem pacjentowi
korzystania z innego telefonu znajdujgcego sie
na terenie gabinetu, dyzurki badz tez publicz-
nie dostepnego aparatu telefonicznego. Ponadto
o przyczynach podobnych dziatan pacjent ma
prawo by¢ powiadomiony.

To wtasnie poinformowanie osoby hospitali-
zowanej o przyczynach podjecia czynno$ci przy-
musowych stanowi pierwszy krok realizacji praw
cztowieka oraz praw pacjenta. W dyskusji medial-
nej oraz naukowej temat wspomnianych praw
odgrywa obecnie szczegdlng role. W konteks$cie
zagadnienia ,obrazu”, pacjent posiada prawo do
poszanowania jego intymnos$ci w trakcie udzie-
lanych mu $wiadczen zdrowotnych. Nagrywanie
podobnych czynnosci moze by¢ usprawiedliwione
wylacznie troska o bezpieczenstwo pacjenta. Sy-
tuacja ta wymaga jednak, aby dotozono wszelkich
staran, by wartos¢, jaka jest wizerunek kazdej

osoby, byta nalezycie chroniona.
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Patients’ Rights Towards
Development of the Innovative
Audiovisual and it Solutions
Technology

Hospitalization is a special situation for a sick person. Dur-
ing the talks with a doctor / nurse, patient must provide the
information that relates to his intimate problems. Often also
during the examination, patient must show part of his body.
These events cause that on the side of the staff exist a spe-
cial duty to respect the dignity of the patient.

In recent years, authorities in a number of hospitals de-
cided to install cameras which can record situation that
takes place in the individual branches. It is emphasized that
similar decisions dictated by the concern for the safety of
patients. Recording events occurring in the corridors, moni-
toring the operating room, and installing cameras at emer-
gency departments are examples of activities, which allow
to improve the quality of medical services.

On the other hand, the development of technology meant
that currently most people have a phones which have the
ability to record video and audio. A patient having a per-
sonal phone call can also use it for other purposes, eg. re-
cording of other patients without their consent.

At this point, appears several questions: Do the described
actions, the possibility of medical staff and patients, con-
tribute to creating a situation that may violate the privacy of
sick people? Is there a right to record patients by staff? Are
patients can record other patients? How to protect the rights
of people during the treatment?

Btazej Kmieciak Doctor, Assistant in the Department of Medical Law,
the Department of Humanities Sciences, Medical University of Lodz.
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Obrazek zamiast tweetu — o komunikacji wizualnej

na Twitterze
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Stowa kluczowe: komunikacja wizualna, mikroblog, mikrofotoblog,
Twitter

Twitter to serwis spoteczno$ciowy, ktory trwale
zmienit sposéb komunikacji w Internecie. Mimo po-
czatkowych obaw o banalizacje przekazu, zwigzang
z limitem pojedynczych wpiséw (zwanych tutaj
J~tweetami”), okazato sie, ze 140-znakowe ogra-
niczenie sprawito, ze komunikaty przekazywane
za pos$rednictwem Twittera sa zwiezte, konkretne,
zawierajgce esencje zredagowanej informacji. Cho¢
dla nadawcy moze to stanowi¢ wyzwanie, dla od-
biorcy jest niewatpliwym atutem — w ten sposéb,
uzytkownicy moga odbiera¢ nieporéwnywalnie
wiekszg ilo$¢ informacji niz w przypadku portali
lub nawet blogéw. Skondensowanie i zwiezto$¢
przekazu, gtéwne cechy mikroblogingu, nie za-
wsze jednak pozwalaja przekazaé dtuzsze historie.
Autorzy dzielg wtedy jeden komunikat na kilka
wpisow (ktore sg poprzedzone odpowiednim ko-
munikatem o tzw. tweecie ztozonym, np. 1/3, co
oznacza, ze cata informacja sktada sie z trzech

pojedynczych wpiséw). Bardzo szybki przeptyw

Przemystaw Szews, MA, doktorant w Katedrze Dziennikarstwa
i Komunikaciji Spotecznej Uniwersytetu £.6dzkiego.

informacji miedzy nadawca a odbiorcg moze by¢,
poprzez dzielenie wpisow, spowolniony i zaktdcony.
Wprowadzona w serwisie mozliwo$¢ dodawania
zdje¢ i multimediéw, wydaje sie jednym z rozwia-
zan tego problemu, jednak wprowadzenie zdje¢,
a pbzniej takze krétkich wideo, w sposdéb istotny

zmienito komunikacje na Twitterze.

Twitter jako wiodacy mikroblog

Twitter zaczat bardzo dynamicznie rozwijac sie
od momentu powstania, tj. od 2006 roku. Obecnie
swoje konta w serwisie majg politycy, dziennika-
rze, celebryci, a takze firmy i redakcje prasowe,
telewizyjne czy radiowe. Serwis szybko stat sie
wielofunkcyjnym narzedziem, w ktérym szybka
komunikacja miedzy nadawca a gronem odbiorcow
jest tylko jedng z mozliwosci jego wykorzystania.
Jak nalezy definiowa¢ gatunek, do ktérego przy-
pisywany jest Twitter, a okreslany jako mikro-
blog? Czy jest to tylko odmiana gatunkowa blogu
(a przedrostek ,mikro” jest jedynie informacja
0 objetosci), czy tez oddzielny gatunek z wtasnymi
wyznacznikami, cechami charakterystycznymi,
wewnetrznymi odmianami i typami'?
Mikrobloga mozna najprosciej zdefiniowac
jako ,serwis internetowy umozliwiajacy publi-
kowanie za pomoca specjalnego edytora tekstu
krotkich, zazwyczaj jednozdaniowych wpiséw,

o przecietnej dtugosci od 140 do 160 znakéw”2.

Szerzej na te pytania odpowiadam w artykule definiujgcym
mikroblog. Zob:. P.Szews, Mikroblog — odmiana blogu czy odd-
zielny gatunek?, ,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria
Polonica” 2013, nr 2, s. 271-291.

2 Tamze, s. 278.
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Kwestia tego, czy jest to oddzielny gatunek, czy
tylko jedna z odmian bloga, wydaje sie rozstrzygac
na korzys¢ tego pierwszego rozwigzania, biorac
pod uwage ztozonos$¢ internetowej komunikacji,
konwergencje i charakterystyke sieci. Mimo tego,
iz ,taczenie i mieszanie r6znych jezykéw, kodow
i styléw, rodzajow tekstow, rytmoéw, dzZwiekow
i energii”® powodujg problemy genologiczne i coraz
trudniej jest wyodrebni¢ dany gatunek w wyniku
przenikania sie cech i wyznacznikéw, mikroblog
mozna definiowac jako oddzielny gatunek. Sam
gatunek definiowany jest jako ,powtarzalna kom-
binacja chwytéw decydujacych o kompozyciji,
komunikacyjnie ukierunkowanych i zdetermino-
wanych przez materiat oraz technike przekazu™
lub ,nieodzowny atrybut kazdej wypowiedzi,
mniej lub bardziej ustabilizowana reguta budo-
wania tekstu”®. Z powodzeniem w obie te definicje
wpisuje sie mikroblog, gdzie kazda wypowiedzZ
jest formutowana wedtug okreslonych zasad,
a kompozycje determinujg uwarunkowania ob-
jetosciowe narzucone przez Srodek przekazu.
Kategoryzujac $ci$lej ten gatunek, nalezy go uzna¢
za autochtoniczny, stricte internetowy, czyli taki,
ktorego wystepowanie w internecie nie jest uza-
leznione od znanych juz form, a internet jest dla

niego fundamentem®.

Od komunikacji tekstowej do obrazkowej

Komunikacja tekstowa na Twitterze, oparta przede
wszystkim o zwroty i struktury jezykowe cha-
rakterystyczne dla jezyka sieci, petna akronimow

3 Zzaw. Wozniak, Gatunek w sieci [w:] Internetowe gatunki dzien-

nikarskie, red. K. Wolny-Zmorzynski i in., Warszawa 2010, s. 53.
4 E Balcerzan, W strone genologii multimedialnej [w:] Geno-
logia dzisiaj, red. W. Bolecki i I. Opacki, Warszawa 2000, s. 88.
5 Za: W. Wozniak, Gatunek..., dz. cyt., s. 53.

6 Tamze: o gatunku w sieci i sposobach klasyfikacji rodzaju
internetowego, s. 53-60.
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o zintensyfikowanej tendencji dazenia do skroétu,
wyksztatcita takze odrebne, charakterystyczne
dla siebie formy i wyrazenia, tworzace razem nowa
rodzine wyrazow i nowe nominacje (np. tweet
— jako okreslenie pojedynczego, 140-znakowego
wpisu). Cho¢ komunikaty oparte na tek$cie nadal
stanowia wiekszo$¢ dodawanych tweetéw, coraz
czesciej uzytkownicy tego serwisu spotykaja sie
ze zdjeciami, grafikami czy nawet infografikami
zamiast tekstowej wersji wpisu. Jest to niejako
zgodne z Kierunkiem, w jakim podaza caty inter-
net, ale réwniez jest to sposob, by jeszcze szybciej
dotrze¢ do odbiorcy.

Specyfika sieci, kierunek w jakim to medium
ewoluuje, sprzyja rozwojowi nowych form komu-
nikacji wizualnej, jak i uzupetnianiu, ilustrowa-
niu czy zastepowaniu tekstu zdjeciami, grafika
lub multimediami. Kontekst tych zmian stanowi
przenikanie sie $wiata obrazu i tekstu, ikonosfery
i logosfery. ,Wspdtczes$nie nawet méwi sie dos¢
jednoznacznie o dominacji ikonosfery nad logosfe-
ra. Zaznacza sie, iz zaré6wno badania, jak i zwykta
obserwacja otaczajgcego nas $wiata wskazuja, ze
obraz przemawia dzi$ do uczestnika kultury o wie-
le tatwiej i skuteczniej niz stowo”’, co jest jedna
z prymarnych przyczyn zmian dokonujacych sie
na portalach internetowych, blogach i mikroblo-
gach. Komunikacja wizualna w sieci rozwijata sie
stopniowo, ,,0 ewolucji wizualnych aspektéw Inter-
netu przesadzita wzrastajaca obecno$c¢ fotografii
cyfrowych, wideoklipéw, filméw animowanych
w strukturach hipertekstowych oraz web-ka-
mer transmitujacych obraz z przestrzeni pry-

watnych i publicznych”®. Coraz powszechniejsza

7 Za:A. Adamski, Fotografia i stowo w prasie [w:] Media audio-

wizualne i cyfrowe wobec wyzwan wspoéfczesnego spoteczenstwa,
red. A. Adamski, A. Gralczyk i in., Warszawa 2012, s. 278.

8 k. Chmielecki, Tekst w sieci obrazéw. Internet jako medium

zaposredniczonej komunikacji wizualnej [w:] Komunikowanie



wizualizacja zasobdéw sieci to takze odpowied?Z
na przyzwyczajenia, oczekiwania, ale i potrzeby
odbiorcéow. ,Obrazy tworzone w dziataniu daja
o sobie zna¢ szczegdlnie w internetowych prak-
tykach komunikacyjnych, w ktérych zauwaza sie
obecnie tendencje $wiadczace o uzupeinianiu
tekstu przez elementy wizualne”.

Bo Bergstrom, w ksigzce Komunikacja wizu-
alna pisat o ,r6znym tempie obrazu i tekstu”,
jak rowniez wskazywat, iz obrazy wptywaja na
odbiorce silniej od stéw, bowiem sg przez niego
postrzegane od razu'’. Szybkos¢ w przedstawianiu
informacji jest wazna w przypadku komunikacji
internetowej, a zwtaszcza ,,mikroblogowej”. Prze-
kazywane w postaci obrazéw komunikaty moga
petni¢ wiele réznych funkcji, sposrod ktérych
nalezy wymieni¢ informatywna, ekspresywna,
impresywna i estetyczng'!. Obok funkcji obrazu
nalezy takze wskaza¢ cechy samej komunikacji
wizualnej w ramach Twittera, do ktérych zaliczy¢

mozna:

e zaangazowanie wzroku w proces komu-
nikacji;

e rozszerzone mozliwosci komunikacyjne;

e wysoka syntaktyka tresci wizualnych;

e komunikacja typu broadcast (nastawiona

na nadawanie komunikatow).

Obecno$¢ komunikatéw wizualnych w for-
mie zdje¢, grafik czy obrazéw nie oznacza, ze

komunikaty tekstowe sg wypierane przez obraz

(sie) w mediach elektronicznych. Jezyk, edukacja, semiotyka,
red. M. Filiciak, G. Ptaszek, Warszawa 2010, s. 308.

9 Tamze, s. 311.
0 Zob. B. Bergstrom, Komunikacja wizualna, Warszawa 2009,
s. 221-222.

i Wiecej nt. funkcji obrazu i jego zastosowan zob. K. Wolny-

-Zmorzynski, Fotograficzne gatunki dziennikarskie, Warszawa
2007, passim.
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— nierzadko wchodzg w Sciste interakcje z tek-
stem, ktéry w zaleznosci od kontekstu moze
wzmacniac¢ przekaz, uzupetnia¢, komentowac
czy wyjasniac to, co przedstawione. Podstawowe
zwiazki obrazu z tekstem wymienit juz Ronald
Barthes, definiujgc ,zakotwiczenie” (obraz i tekst
przenikajg sie) oraz ,sztafete” (swobodna inte-
rakcja obrazu i tekstu, w ramach ktérej uwaga
odbiorcy kierowana jest w roznych zakresach)'2.
Obserwujac komunikaty przekazywane za posred-
nictwem Twittera, odbiorca natrafia na zwiazki
obrazu z tekstem oparte zaré6wno na ,zakotwi-

czeniu”, jak i na ,sztafecie”.

~,Cwierkniecie” obrazem

Przekaz wizualny na Twitterze moze petni¢
samodzielne jak i komplementarne z tekstem
funkcje, jednak trzeba przyzna¢, ze zazwyczaj
obraz wchodzi w mniejsze lub wieksze interakcje
z tekstem, ktory moze petnic role dopetniajacsa,
komentujaca czy po prostu przekazywac infor-
macje dotyczaca tego, co jest przedstawione na
obrazie. ,Udane potaczenie tekstu i obrazu ma
w sobie site przekazywania pasjonujacych historii,
ktorej brakuje kazdemu z tych srodkéw osobno”,
pisat Bergstrom?'?, co wydaje sie idealnie pasowac
do Twittera, zwtaszcza biorac pod uwage ogra-
niczenie ilo$ci znakéw w przekazie tekstowym.
Do niedawna konstrukcja Twittera umozliwiata
dodanie tylko jednego obrazka (lub filmu) w po-
jedynczym wpisie, co wigzato sie z formalnymi
ograniczeniami. Obecnie jednak dodano mozliwo$¢
wstawienia w jednym ,tweecie” nawet kilku zdje¢,
przez co jeszcze bardziej zwiekszaja sie mozliwosci

komunikacyjne oparte na przekazie wizualnym.

2 Zob.R. Barthes, Camera Lucida: Reflections on Photography,

Nowy Jork 1982, passim.

BB Bergstrom, dz. cyt., s. 221.
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W zaleZzno$ci od sposobu uzycia tekst jest war-
toscig dodana do tego, co znajduje sie na obrazu
i jest umieszczony nad grafika lub jest w pelni
zintegrowany z obrazem. W artykule Demoty-
watory i internetowe memy — o tgczeniu stowa
i obrazu na Twitterze'*, analizujgc tweety tgczace
tekst z grafika, zaproponowatem podziat na wpisy
integralne i eksternalne. W obrebie odmiany eks-
ternalnej tekst moze mie¢ warto$¢ informacyjng

(tytutilustracji), wyjasniajacg czy komentujaca.

Whisy integralne, czyli takie, w ktdérych tekst
i obraz stanowia catos¢ (tekst jest potaczony
zZ warstwa wizualna) to np. udostepniane na
Twitterze infografiki, memy szablonowe (np.
demotywatory) czy tzw. story tweets. Opraco-
wany w wyzej wymienionym artykule podziat,
dotyczacy wpisoéw taczacych tekst z obrazem,
rozszerzam ponizej o tweety, w ktorych tekst
i obraz wystepuja oddzielnie oraz charakteryzuje

kilka ich rodzajow.

infografiki
INTEGRALNE
(tekst potgczony story tweets
z warstwag
wizualng)
memy szablonowe
(w tym
demotywatory)
TWEETY GRAFICZNE Perspektywy
) Fotografie
Fotografie artystyczne
Street Arts Fotomontaze
EKSTERNALNE
(tekst i warstwg
izualng wystepujg Wizualizacje
oddzielnie)
Grafiki
lluzje optyczne
Rysunki

Wykres 1 — Rodzaje wpiséw graficznych na Twitterze, opracowanie wtasne

“op Szews, Demotywatory i internetowe memy — o tgczeniu

stowa i obrazu na Twitterze, t6dz 2014 (w publikaciji).
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W pierwszej grupie wymienione zostaty infogra-
fiki, story tweets (czyli najczesciej zdjecia, na ktérych
umieszczono kilkuzdaniowy tekst, opowiadajacy
jakas historie zwigzang ze zdjeciem) oraz memy
szablonowe. Gatunek, jakim jest infografika, rzadko
udostepniany jest na Twitterze w cato$ci — z uwa-
gi na problemy z prawidlowym wys$wietlaniem
i ich czytelnoscia (infografiki oparte na projekcie
pionowym, czyli znakomita wiekszo$¢ tego typu
publikacji, wyswietlaja sie nieprawidtowo) czesciej
udostepniany jest do nich link lub zapowiedz. Memy
szablonowe z kolei wypelniajg w cato$ci nawet cate
konta w serwisie (np. ,lolcaty” czy memy oparte
na kolazu).

Grupa tweetéw nalezgcych do eksternalnych
w wiekszym stopniu eksponuje znaczenie obrazu
w twitterowej” wypowiedzi. Cztery podstawowe
podziaty: na fotografie, street arty, grafiki i rysunki
wyodrebniajg takze wewnetrzne odmiany, ale na
potrzeby tego opracowania wybratem najpopu-
larniejsze.

Zdecydowanie najszersza grupe stanowig foto-
grafie. Wszystkie komunikaty profili zaliczajacych
sie do tej grupy zawierajq przynajmniej jedng fo-
tografie, a podstawowa funkcjg tekstu jest funkcja
informacyjna (tytut zdjecia lub lokalizacja). Wymie-
ni¢ tutaj mozna chociazby takie konta jak Abando-
ned (@AbandonedPics) — przedstawiajace zdjecia
opuszczonych budynkéw i miejsc na catym $wiecie,
Earth Pics (@EarthPix) — publikujgce codziennie
artystyczne zdjecia najpiekniejszych miejsc na ziemi,
TV Secrets (@TV_Exposed) — gdzie ,followersi”
obejrze¢ moga fotografie zza kulis najpopularniej-
szych produkcji kinowych i telewizyjnych, Horror
Places (@HorrorPlaces) — ktorego autorzy wyszu-
kuja zdjecia , najstraszniejszych” miejsc na $wiecie,
czesto uwazanych za nawiedzone. Za rownie cieka-

we mozna uznac takze konta History in Pictures

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

P. Szews, Obrazek zamiast tweetu...

(@HistoryInPics) czy niemal identyczne Histori-
cal Pics (@HistoricalPics), gdzie uzytkownikom
prezentowane sg historyczne zdjecia, przedsta-
wiajace rozwoj panstw, miast czy sylwetki postaci
historycznych, ale réwniez rozwoj telewizji czy gier
komputerowych. Jako oddzielng podkategorie wy-
réznitem ,perspektywy”, czyli zdjecia uchwycone
w taki sposdb, Ze tworza niepowtarzalny, artystycz-
ny efekt. Do tej grupy mozna by takze zaliczy¢ tzw.
photobombs, definiowane jako ,celowe zepsucie
fotografii poprzez nieoczekiwane pojawienie sie
w polu widzenia aparatu w momencie wykonywania

zdjecia, zazwyczaj jako zart lub dowcip”*®.

Perspective Pictures
Now that's a photobomb pic_twitt ymWNAhcMzI0d

337 338

dfT 2820

Comedy Photos
PHOTO BOMB: Probably one of the best dog photo bombs ever
pic.twi THNVZEmQLE

pic. twitter com/AHNVZ Lh

S Oxford Dictionaries, online: http://www.oxforddictionaries.

com/definition/english/photobomb (ttumaczenie autora), [dostep:
10.09.2014].
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Wszystkie powyzsze konta cechuja sie duza
liczba 0séb obserwujacych (najczesciej w celach
rozrywkowych, ale takze informacyjnych, np.
w odniesieniu do zdje¢ ,historycznych” lub traktu-
jacych je jako ciekawostki), ale rowniez duzg ak-
tywnoscia wzgledem postu. Mimo reakcji ze strony
uzytkownikéw i zjawiska sprzezenia zwrotnego,
komunikacja jest jednostronna (typu broadcast),
brak bowiem reakcji na komentarze uzytkow-
nikéw ze strony autordéw takich kont. Ostatnig
grupa w tej kategorii sa fotomontaze, a jednym
z najbardziej oryginalnych kont, zajmujacych sie
ich publikacjg jest @FootyFaceSwap!®, gdzie ze-
stawione sg zdjecia dwoch znanych z pitkarskiego
Swiata postaci z zamienionymi twarzami. Jako$¢
tych fotomontazy jest wysoka, wiec w wiekszosci
przypadkow efekt koncowy robi wrazenie.

Cechy wspdlne wszystkich wymienionych

wyzej kont to:

e marginalna rola tekstu, petnigcego tylko
role tytutu lub wskazujacego lokalizacje
wykonanej fotografii;

e komunikacja typu broadcast (jednostronne
komunikaty, nastawione ,na nadawanie”);

e anonimowos$¢ kont (uzytkownicy nie maja
$wiadomosci, kto jest autorem fotografii,
grafiki, kto zajmuje sie publikowaniem
tweetow);

¢ dominujaca funkcja impresywna i este-
tyczna;

e w wiekszos$ci nazwa jest tozsama z do-
minujgcag tematyka lub rodzajem zdjec
publikowanych na koncie;

e funkcja ekspresywna wyrazana jest w for-

mie wizualne;j.

16 Footy- stanowi popularny na Twitterze przedrostek,

oznaczajgcy konto poswiecone tematyce pitki noznej, od ang.
football.
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Kolejng, najmniejsza w powyzszym wykresie
podkategorig sa street arty, czyli zdjecia z catego
Swiata, na ktérych przedstawiona jest tzw. ,sztuka
uliczna” (polegajaca przede wszystkim na ory-
ginalnych malowidtach na ulicy, sprawiajacych
wrazenie rzeczywistych obiektéw, np. basenu
na $rodku skrzyzowania) oraz zaangazowane
w nig osoby. Na Twitterze bez problemu mozna
znaleZ¢ konta zbierajace zdjecia z catego $wiata
lub z poszczegoblnych panstw, a nawet regionéw.

W nieco szerszej podkategorii, grafice, umie-
$citem wizualizacje i iluzje optyczne. W pierwszej
grupie tekst petni wazng role w odpowiednim
odbiorze graficznej czesci tweetu, czesto bowiem
wizualizacja moze by¢ niezrozumiata bez teksto-
wego wprowadzenia. Bardzo czesto wizualizacje
przedstawiane sg w postaci map, co bez opisu

moze by¢ nieczytelne.

~— NoweMedia (@ = Me
Wizualizacja: Jak protetsty na
Swiecie } frr

rozchodza sie po
via

Warto dodag¢, ze rosnaca liczba wizualizacji
danych na Twitterze jest efektem rozwijajacej
sie dziedziny dziennikarstwa, jaka jest data jo-
urnalism. Phil Bradshaw, jeden ze wspétautoréw
Data Journalism Handbook, definiuje data jour-
nalism w najprostszy mozliwy sposdb, piszac, iz
»jest to po prostu dziennikarstwo oparte na da-

nych liczbowych”?’, do ktérych dostep jest coraz

7P Bradshaw, Data Journalism Handbook, online: http://

datajournalismhandbook.org/ [dostep: 13.09.2014].



powszechniejszy i ktdre to liczby moga opisa¢ niemal
wszystko — ,,obecnie zyjemy w $wiecie cyfrowym,
gdzie niemal wszystko moze by¢ (i niemal wszystko
jest) opisywane cyframi, numerami, liczbami”!8,
W odréznieniu od tradycyjnego pojmowania dzien-
nikarstwa, gdzie efektem pracy dziennikarza jest
tekst, w przypadku data journalism koicowym
»produktem” jest wizualizacja zebranych informacji.
Do kategorii ,grafika” zaliczytem takze bardzo
popularne na Twitterze iluzje optyczne — specjalnie
zaprojektowane grafiki, btednie interpretowane
przez wzrok, m.in. pod wptywem kontrastu, cieni,
odpowiedniego uzycia koloréw. Ztudzenie, wyni-
kajace z mechanizméw percepcji, potrafi zaskoczy¢
odbiorce, przez co tego rodzaju ,tweetom” przypisac
mozna funkcje impresywna. Takie grafiki odnalez¢
mozna m.in. na kontach typu Optical Illusions (@
[llusions, @illusions_optcl, @illusionsposts).
Ostatnia kategoria to ,rysunki”, w szerokim
znaczeniu tego stowa, zaréwno jako ,dziat sztuk
plastycznych, przedstawianie brytowatosci ciat
oraz ich potozenia w przestrzeni za pomoca linii”*%,
jaki,kompozycja linii wykonana na ptaszczyznie,
polegajace na nanoszeniu na powierzchnie waloréw
wizualnych przy uzyciu odpowiednich narzedzi”?°.
Konta publikujace rysunki na Twitterze, takie jak
Drawings (@Drawing)?! czy Amazing Drawings
(@DrawingX)??, wstawiaja zaréwno rysunki kom-
puterowe (wykonane na specjalnych tabletach gra-
ficznych) jak i zeskanowane rysunki tradycyjne

(tréjwymiarowe, portrety, ale takze iluzje optyczne).

8 Tamze.

° " Stownik Jezyka Polskiego PWN, online: http:/sjp.pwn.pl/
sjp/rysunek;2518460 [dostep:13.09.2014].

20 Wikipedia.org, online: http://pl.wikipedia.org/wiki/Rysunek,
[dostep: 13.09.2014].

21 https://twitter.com/DRAWING

22 https://twitter.com/DrawingX

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

P. Szews, Obrazek zamiast tweetu...

Na profilu Draw Edits (@DrawEdits)* odnalez¢
mozna z kolei zestawienia dwdch zdje¢ , kolorowa-
nek” — jednej nieuzupeinionej, natomiast drugiej
»edytowanej” w sposdb dosc¢ szokujacy, biorgc pod

uwage adresatéw tych kolorowanek i kontekst.

Podsumowanie

W zaleznosci od typu konta, réznicowana jest rola
tekstu — w przypadku kont publikujacych rysunki
czy iluzje optyczne, ograniczona jest do minimum
lub nie wystepuje on wcale, z kolei odpowiedni od-
biér fotografii albo wizualizacji jest w znaczacym
stopniu uzalezniony od opisu tekstowego. W wiek-
szos$ci kont ,,obrazkowych” dominuje komunikacja
typu broadcast, cechujaca sie jednostronnoscia
komunikatéw, nastawieniem na nadawanie. Niemal
wszystkie analizowane w artykule konta cechujg sie
anonimowoscig — brak jest informacji o autorze,
zwrotow w pierwszej osobie liczby pojedynczej czy
dialogu z odbiorca. Mimo to, posty spotykaja sie
z reakcjami ze strony odbiorcow, ktorzy podaja dalej
Jtweety” (,retweetuja”), oznaczajg jako ulubione
czy komentuja. Wszystkie wymienione w artykule
konta miaty ponad sto tysiecy os6b obserwujacych,
a niektore nawet kilka milionéw (dla poréwnania,
najpopularniejsze dziennikarskie konto w Polsce,
nalezace do Jarostawa Kuzniara (@jarekkuzniar)*,
ma 102 tys. tzw. ,followerséw”). Zadne z kont nie
ma charakteru lokalnego, a jezykiem uzywanym do
komunikacji jest jezyk angielski. W wiekszo$ci z nich
nazwa konta wskazuje na publikowang tematyke.

Obrazy na Twitterze mogg mie¢ warto$¢ poznaw-
cz3, informacyjna, stanowi¢ wielopoziomowe wizu-
alizacje, bedace efektem dtugotrwatej pracy data
Jjournalism, jak i prezentowac, nie mniej czasochtonne,

dzieta rysunkowe, efektowne iluzje optyczne czy

23 https://twitter.com/DrawEdits

24 https://twitter.com/jarekkuzniar
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fotomontaze. Obserwujac réznorodnos¢ uzycia
obrazu w ramach tego mikrobloga, mozna zauwazy¢
realizowanie wszystkich funkcji, jakie moze petnic Przemystaw Szews
obraz (informatywna, ekspresywna, impresywna

i estetycznag) w roznych konfiguracjach z tekstem

(czy to na zasadzie ,zakotwiczenia”, czy ,sztafety”). p.szews@uni.lodz.pl
Wsrod tzw. tweetow graflcznych mozna wymienic Keywords: visual communication, microblog, mikrofotoblog,
wiele réznych typdw, odmian i specjalizacji, ale Twitter

najczesciej wystepuja dwa rodzaje — integralne, Image Instead of Tweet — Visual

gdzie tekst jest potaczony z warstwa wizualng Communicaton on Twitter

i eksternalne, gdzie tekst wystepuje oddzielnie.
Obraz w ramach Twittera ma przede wszystkim

zastosowania rozszerzajace mozliwosci komuni-
kacyjne. Nie nalezy jednak obawia¢ sie zatarcia The article contains reflections on visual communication
on the internet with Twitter as an example. Communica-
tion within the microblog, based initially on text (with limited
characters) is evolving towards visual messages — pictures,
jaja sig jednak inne odmiany gatunkowe, oparte collages, photomontages, infographics and other forms. Dif-
wylacznie na komunikacji wizualnej, ktére mozna ferent rate of image and text, memorable character of visual
forms and faster reception, make visual forms very popular
on Twitter. Among image tweets can be distinguished two
types — integrated with text and appearing separately. Both
types are analyzed in the article.

bazowych zatozen serwisu, ktéry ma przyspieszac

komunikacje oparta na tekscie. Na rynku rozwi-

by nazwac¢ ,mikrofotoblogami”. Cho¢ pojecie to nie
jest opisane i odnotowywane w bibliografii czy
internetowych publikacjach, mozna by zdefiniowa¢
je jako odmiane mikrobloga oparta na komunikacji
za pomoca obrazéw i zdjec. Jednym z przyktadow
moglby by¢ Instagram, ktérego popularno$¢ wcigz
wzrasta. Komunikacja w ramach takich serwisow
oparta jest na publikowaniu fotografii i mozliwosci
ich kategoryzacji lub opisu za pomoca tzw. ,hashta-
gow”. Nie istnieje zatem ryzyko, ze Twitter zmieni
swoj ksztatt i charakter, biorac pod uwage rozwdj
mikroblogowych serwiséw zaprojektowanych tylko
i wytacznie do komunikacji za pomoca obrazéw. Nie
ulega jednak watpliwosci, Ze obserwuje sie obecnie
dynamiczny rozwdéj komunikacji wizualnej (obraz-
kowej) nie tylko w serwisach spotecznosciowych,
ale w sposobie projektowania portali internetowych,
interfejséw programéw komputerowych, czy na- Przemystaw Szews, PhD student in the scope of linguistics, literary
wet systemow operacyjnych (chociazby najnowszy and cultural studes.
Windows 8).

198



Rozprawy teoretyczno-empiryczne

Nowe media w nowoczesnej szkole.

Serwis internetowy Flickr

Krzysztof Ciemcioch

toédz, Polska

krzysztof.ciemcioch@gmail.com

Stowa kluczowe: obraz, kultura obrazu, visual literacy, Flickr,
nowe media w edukacii

Wstep

Ludzie od czas6w prehistorycznych komunikowali
sie za posrednictwem obrazu, czego przyktadem
sg choc¢by rysunki naskalne. Rozwoj cywilizacji
to takze rozwdj sSrodkéw spotecznego komuniko-
wania, ktérych ewolucja przebiegata w kierunku
utatwienia procesu przekazywania informacji
pomiedzy nadawca komunikatu a jego odbior-
ca. Tak powstaty media, ktére w wiekszym lub
mniejszym zakresie opieraja sie na wizualizacji:
ksigzka, prasa, fotografia, film, telewizja i w kon-
cu Internet. W $wiecie szybkiego tempa rozwoju
technologicznego w coraz wiekszym stopniu
w nasze codzienne zycie wkracza kultura obrazu,
stajac sie integralng jego czescia. Starsze poko-
lenia nie sg przyzwyczajone do takiego zalewu
informacji wizualnych — w przeciwienstwie do
ludzi mtodych, tzw. cyfrowych tubylcow (digital
natives), ktéorzy wprawnie postuguja sie obra-

zem jako narzedziem komunikacji. Potrafig oni

Krzysztof Ciemcioch, magister inzynier, Politechnika £6dzka
Centrum Komputerowe.

sprawnie selekcjonowac tego rodzaju materiat
i postugiwac sie nim dla wtasnych celéw. Przed-
stawiciele pokolenia ery cyfrowej, od urodzenia
przyzwyczajeni do odbioru komunikatéow wizu-
alnych, wypracowali specyficzny sposéb czytania
i przyswajania informacji. Jak pisze S. Dylak, ,For-
malne ksztatcenie, oparte gtdwnie na dtuzszych
wypowiedziach stownych — perswazji stownej
czy tekstach literaturowych — coraz bardziej
oddala sie od praktyki i przyzwyczajen digital
natives, czyli cyfrowych tubylcéw, ktérzy urodzili
sie, gdy komputery juz sie pojawity w naszych
domach, biurach i szkotach”. Mtodzi ludzie nie
czytaja wiec od lewej do prawej, jak jest to przyjete
w jezyku polskim, lecz skanuja teksty wzrokiem,
docierajac w ten sposéb wytacznie do interesu-
jacych dla nich tresci. Mozna wiec powiedzie¢,
ze tekst zapisany na ekranie komputera, tabletu
czy smartfona w trakcie czytania traktuja jak
obraz. ,Digital natives to wizualni eksperci, $miato
mozemy o nich powiedziec, ze czytajq obrazy”?.

Wspbtczesne spoteczenstwo musi ciggle do-
skonali¢ swoje kompetencje wizualne, by méc
swobodnie odczytywac informacje, ktére docierajg
w formie obrazkowej, graficznej oraz posiada¢
wieksze umiejetnosci komunikowania sie w cy-

frowej rzeczywistosci. ,, Alfabetyzm wizualny

T s Dylak, Alfabetyzacja wizualna jako kompetencja

wspoiczesnego cztowieka [w:] Media — Edukacja — Kultura W strone
edukacji medialnej, red. W. Skrzydlewski, S. Dylak, Poznan-
Rzeszoéw 2012, s. 119-132, dostepny w Internecie: http://edunet.
amu.edu.pl/mae2012/09_Dylak_2012.pdf.

2 Intelligence and Technology, red. R.J Sternberg., D. Preis,
Nowy Jork 2005, za: S. Dylak, dz. cyt., s. 119-132.
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(ang. visual literacy?®) to najogolniej ujmujac umie-
jetnos$¢ «czytaniay i interpretacji komunikatéw
obrazowych, ale tez zdolno$¢ do ich tworzenia

oraz postugiwania sie nimi™.

Znaczenie obrazu w edukaciji

,0braz jako $§rodek dydaktyczny powinien spet-
nia¢ w procesie nauczania i uczenia sie funkcje
poznawczg, ksztatcaca i dydaktyczng”®. Trzeba
powiedzie¢, iz wyraznie zwieksza sie obecne
liczba nauczycieli wykorzystujacych elektroniczne
zrodta informacji, w tym obrazy, w swojej pracy
pedagogicznej®. Nowe media otwieraja wiele no-
wych mozliwoSci przed przedstawicielami profesji
nauczycielskiej i sprawiaja, Ze caty proces naucza-
nia jest efektywniejszy. Wizualizacja w trakcie
nauki pozytywnie wptywa na dziatanie mézgu,
czego dowodem jest skuteczno$¢ techniki mind
mappingu’, podnoszacej efektywno$¢ zapamie-
tywania poprzez tworzenie graficznych notatek.
W przypadku korzystania z tej metody szczegélnie
wazne jest, by podczas opracowywania danego
tematu uzywac jak najwiekszej liczby rysunkéow
(réwniez odrecznych), grafik, obrazow, zdjec
i krétkich haset odzwierciedlajacych pierwsze

skojarzenia z tematem. Dzieki tym zabiegom oraz

3 Termin visual literacy zaproponowat w 1969 roku John Debes,

wspotzatozyciel International Visual Literacy Association, zob.
Visual literacy [hasto encyklopedyczne] [w:] Wikipedia. The Free
Encyclopedia [online] [dostep: 18.12.2014], dostepny w Internecie:
http: //len.wikipedia.org/wiki/Visual_literacy.

4 Rudnicka, w strone nauczania mobilnego — prezentacja

i wizualizacja tre$ci wsparciem dla ucznia cyfrowej szkoty [w:]
Cztowiek — Media — Edukacja, red. J. Morbitzer, E. Musiat,
Krakow 2013.

5 Péttorzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Torun 1996.

5 k. Ciemcioch, Wykorzystanie elektronicznych zrédet informacji

w pracy wspotczesnego nauczyciela [w:] W kierunku gospodarki
elektronicznej — wyzwania, narzedzia, dobre praktyki. Upowszech-
nianie wiedzy W warunkach gospodarki elektronicznej, red. B.
M. Powichrowska, Biatystok 2014, s.181-193.

7 T.Buzan, Mapy twoich mysli, £6dz 2007.
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na skutek dodania koloréw do poszczeg6lnych
gatezi mapy mysli mézg cztowieka jest w stanie
w krotkim czasie przyswoic stosunkowo duze
partie materiatu. Potwierdzajg to badania z psy-
chologii poznawczej, ktére dowodzg, iz cztowiek
lepiej zapamietuje tre$¢ w postaci obrazkowej niz
w postaci zwyktego prostego tekstu.

Wspéiczesna wiedza o pracy mdzgu podpowiada, ze

tatwiej jest mu rozumiec i interpretowac informacje,

ktére maja postac¢ wizualng. Kiedy lewa, analityczna
potkula zajmuje sie obréobka liczb, liter i generalnie
informacji, prawa jednocze$nie przetwarza kolory

i ksztatty, a zatem skupia sie na projekcie graficz-

nymé.

Tony Buzan, prekursor wspomnianej wcze$niej
techniki mind mappingu, zacheca do nauki z wyko-
rzystaniem wiasnych notatek, réwniez w formie
stricte obrazowej, bez tekstu — a wrecz inspiruje,
by uwolni¢ w sobie artyste®. Dzieki tej metodzie
nabywamy réwniez umiejetnosci komunikacji
wizualnej, poznajemy jej zasady i swego rodzaju
nowy jezyk.

Obecne mtode pokolenie nabywa kompetencje
wizualne rownocze$nie z nauka czytania i pisa-
nia, a nawet jeszcze wcze$niej — bo dzi$ kontakt
z kulturg obrazkowa najmtodsi majg juz niemal
od urodzenia. Przyzwyczajeni do odbioru prze-
kazu wizualnego podczas ogladania kreskowek,
animacji czy filméw, nie maja problemow z jego
zrozumieniem i interpretacja. Swiat, w ktérym
7yja, jest zdominowany przez nowe media, z kto-
rych korzystanie nie zawsze jest oczywiste dla
pokolenia ich rodzicéw — stad dzieci ucza sie
postugiwania cyfrowymi narzedziami przede
wszystkim wzajemnie od siebie, wymieniajac

sie umiejetnos$ciami, szczego6lnie w aspekcie

8 p. Celinski, Postmedia. Cyfrowy kod i bazy danych,

Lublin 2013, s. 172

o T Buzan, Sita twérczej inteligencji, Warszawa 2002.
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technologicznym. Marcin Polak wskazuje na ba-
dania przeprowadzone w Stanach Zjednoczonych
dotyczace postugiwania sie obrazem na lekcjach
matematyki'®.

Uczniowie prébuja rozwigzac zadania matematyczne
prezentowane w formie puzzli, zanim w ogoéle zosta-
na im wyjasnione pojecia matematyczne i symbole.
Caty proces nauczania opiera sie na ciggu , gier”, co
pozwala lepiej dopasowac¢ tempo nauki do indywi-
dualnych potrzeb i mozliwosci. Uczniowie staraja
sie mysle¢ ,naprzdd”, a od prowadzacych otrzymuja
caty czas komunikaty, dlaczego dane rozwigzanie

dziata lub nie!™.

Takie oddziatywania powinny zostac prze-
niesione do polskiej szkoty, by wzbogaci¢ proces
edukacyjny.,Gdy nauczyciel potrafi wkompono-
wac¢ materiaty multimedialne w tok prowadzo-
nych zaje¢, staja sie one bardziej atrakcyjne dla
uczniow, a jednoczes$nie zwiekszaja sie szanse,
Ze prezentowany problem zostanie wlasciwie

zrozumiany”!2.

Nauczyciel w cyfrowej rzeczywistosci

Wspétczesny nauczyciel to nauczyciel kreatywny,
ktéry wprowadza rézne innowacje, projektuje
i rozwija indywidualne do$§wiadczenia oraz po-
szukuje nowych rozwigzan probleméw eduka-
cyjnych®3. Zawéd nauczyciela wymaga ciagtego
nadazania za postepem technologicznym. Pedagog

powinien wprowadza¢ do swojego warsztatu pracy

0 M. Polak, Wizualizacja problemu — lepsze wyniki w nauce

[w:] Edunews.pl. [portal internetowy] [online] [dostep: 19.12.2014],
dostepny w internecie: http://www.edunews.pl/nowoczesna-
edukacja/ict-w-edukacji/1207-wizualizacja-problemu-lepsze-
wyniki-w-nauce. Artykut na podstawie informacji pochodzgcych
z serwisu eSchoolNews.com.

" Tamze.

2 Tamze.

B K. Lasocinska, , Tworcze nauczanie” — inspiracja pedagog-

iczna czy prowokacja do zmiany postaw [w:] W obliczu nowych
wyzwan. Dylematy mtodej kadry akademickiej, red. M. Kulesza,
M. Kafar, £6dz 2010, s. 113.
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K. Ciemcioch, Nowe media w nowoczesnej szkole...

coraz to nowe narzedzia i rozwigzania. Bolestaw
Niemierko uwaza, ze ,codzienna praca nauczyciela
polega na nieustannym poszukiwaniu najlep-
szych sposob6w pomagania uczniom, zwtaszcza
stabszym, w osiggnieciu celéw ksztatcenia. Te
wysitki owocuja podnoszeniem jakosci ksztatce-
nia”!*. Bardzo dobrym przyktadem olbrzymiego
zaangazowania nauczycieli w podnoszenie jakosci
ksztatcenia sa dziatania grupy Superbelfrzy RP,
zrzeszajacej innowacyjnych nauczycieli i pedago-
gow?®. Grupa dzieli sie wtasnymi doswiadczeniami
dotyczacymi wykorzystania najnowszych narzedzi
i metod w procesie ksztatcenia, dostosowanych
do potrzeb wspdtczesnego cyfrowego Swiata.
Podczas konferencji INSPIR@CJE 2014 prelegenci
zaprezentowali bardzo wiele r6znorodnych na-
rzedzi, ktére wykorzystujg na co dzien w szkole'e.
Dzieki temu duza grupa nauczycieli, uczestniczac
w tym wydarzeniu mogta zapoznac sie z nowymi
technologiami wykorzystywanymi podczas zajec.
Trzeba jednak zauwazy¢, Ze nie kazdy nauczyciel
jest odpowiednio przygotowany, aby wprowadzac
takie rozwigzania do swojej praktyki zawodowe;j.
Nauczyciele korzystajacy z nowinek technolo-
gicznych, uczac korzystania z nich swoich pod-
opiecznych, powinni posiada¢ odpowiedni poziom
kompetencji informatycznych. W kontekscie tego
zagadnienia Marcin Systo przedstawit ztozony
z czterech etapéw model rozwoju kompetencji

informatycznych nauczycieli:

"o, Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej

dydaktyki, Warszawa 2007, s. 350.

15 Superbelfrzy RP [blog internetowy] [online] [dostep:

20.09.2014], dostepny w internecie http://www.superbelfrzy.edu.pl.

6 Zob. K. Ciemcioch , INSPIR@CJE 2014. Jak uczynié polska
szkofte jeszcze lepszg? (sprawozdanie), ,Kultura i Wychowanie”
2014, nr 8, s. 165—175 [online] [dostep: 15.12.2014]: http://www.
pedagogika.eu/kiw_08/kiw_8.html.
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1. Wytanianie sie i rozwijanie umiejetnosci
postugiwania sie technologia — uwaga na-
uczycieli jest skupiona gtéwnie na poznaniu
technicznych mozliwosci technologii i jej
potencjalnych zastosowan edukacyjnych;

2. Stosowanie technologii w réznych dziedzi-
nach ksztatcenia — nauczyciel wzbogaca
technologia wykorzystywane przez siebie
$rodowisko ksztalcenia;

3.  Wilaczanie technologii dla poprawy pozio-
mu i organizacji ksztatcenia — nauczyciel
potrafi w petni integrowa¢ technologie z naj-
wazniejszymi aspektami swojej dziatalnosci
edukacyjnej i wtasnego doskonalenia;

4. Transformacjanauczaniaiszkoty za pomoca
technologii — nauczyciel, postugujac sie
technologia, wspiera transformacje szko-
ty jako instytucji edukacyjnej dziatajacej

w $rodowisku lokalnym?’.

Wymienione kompetencje nauczyciel powinien
nabywac juz w trakcie przygotowania do pracy,
w okresie studiow zawodowych. Niestety, jak
podaje Danuta Moranska, ,wiele przyktadow
obserwowanych na uczelniach ksztatcgcych na-
uczycieli wskazuje na to, Ze nie zawsze mozna
liczy¢ na mozliwos$¢ uzyskania wiedzy i umie-
jetnosci niezbednych do pracy we wspotczesnej
cyfrowej szkole”*8. Dlatego najlepszym rozwigza-
niem w tej sytuacji jest podejmowanie wtasnych
inicjatyw w zakresie samoksztatcenia, opartych
na wymianie do$wiadczen (jak w przypadku
grupy Superbelfrzy RP), nieustanne poszukiwa-
nie nowoczesnych rozwigzan metodycznych, ale
réwniez podpatrywanie i uczenie sie od samych

cyfrowych tubylcow (wspdlne z uczniami odkry-

7 MM, Systo, Model rozwoju kompetencji informatycznych

[w:] Kompetencje medialne spoteczeristwa wiedzy. Materiaty
z V Konferencji ,Media w Edukac;ji”, red. W. Strykowski,
W. Skrzydlewski, Poznan 2004, s. 73-80.

8 p. Moranska, Przygotowanie nauczycieli do pracy w cyfrowej

szkole — Akademia e-Nauczyciela w Wyzszej Szkole Biznesu
w Dabrowie Gérniczej [w:] Cztowiek, media, edukacja, dz. cyt.
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wanie mozliwo$ci nowych narzedzi i urzadzen
cyfrowych).

Obecnie zmienia sie wiec rola nauczyciela
— powinien by¢ on raczej przewodnikiem, ktory
wskazuje uczniom kierunek poszukiwan, zache-
ca do samodzielnej pracy, pomaga wyksztatci¢
umiejetnosci potrzebne, aby przystosowac sie
do funkcjonowania w ciaggle zmieniajacym sie
$rodowisku — $rodowisku nowoczesnych tech-
nologii. ,,Edukacja cyfrowych tubylcow wymaga
wykreowania przestrzeni edukacyjnej, w ktorej
fundamentalne znaczenie posiada ksztattowanie
aksjologicznej sfery osobowosci cztowieka, stano-
wigcej uktad odniesienia dla nabywanych umiejet-
nosci korzystania z nowoczesnych multimediow
i tym samym wspierania rozwoju kompetencji
humanistycznych”?. Dlatego nauczyciele powinni
bardziej utozsamiac sie ze Swiatem swoich uczniow,
poznawac te rzeczywisto$¢ takze poza murami
szkoty. I chodzi tu zaréwno o $wiat realny, jak i wir-
tualny, w ktérym mtodzi ludzie spedzajq bardzo
duzo czasu. Nauczyciele s wiec zmuszeni nauczy¢
sie ,nowego” jezyka komunikacji, jakim postuguje
sie pokolenie digital natives — jezyka wizualizacji,
jezyka obrazu. Chyba najbardziej zaawansowang
forma rzeczywistos$ci wirtualnej, a wiec opartej na
obrazie, jakg proponuje dzi§ mtodym ludziom glo-

balna sie¢, jest popularne srodowisko Second Life?.

Wykorzystanie zdje¢ w procesie edukacyjnym

,Dzi$, w dobie kultury wizualnej to, co nie jest

obrazem, w ogdle ma watpliwy byt”?!. Dlatego

9 Tamze.

20 p Levinson, Nowe nowe media, Krakéw 2010.

21 A Morawinska, Tytutem wstepu. Powitanie uczestnikéw

konferencji [w:] Wizualizacja wiedzy. Od Biblia Pauperum do hip-
ertekstu, red. M. Kluza, Lublin 2011, [online] [dostep: 15.12.2014],
dostepny w internecie: http://wiedzaiedukacja.eu/wp-content/
uploads/2012/03/wizualizacjawiedzy.pdf.



nauczyciele coraz cze$ciej dla urozmaicenia swoich
zaje¢ przygotowuja réznego rodzaju prezentacje,
ktérych tworzywem sg znalezione w sieci grafiki
i filmy wideo?2. Rdwniez uczniéw zacheca to tego,
by opracowujac tematy swoich prac domowych,
(zwtaszcza gdy pracuja metoda projektéw), ko-
rzystali z mozliwo$ci wizualizowania tych tresci
za pomoca materiatéw znalezionych w internecie.
W sieci funkcjonuje wiele r6znych serwisow ofe-
rujacych bezptatne zdjecia, grafiki, cliparty itd.,
ktére moga wzbogaci¢ proces nauczania. Dos¢
interesujagcym przyktadem bazy takich mate-
rialéw jest ta stworzona przez autoréw serwisu
Enauczanie.com??. Zgromadzili oni dla swych
czytelnikow pokazny zbior linkéw odsytajacych
do stron bedacych zZrédtem przydatnych grafik
i plikéw dZwiekowych, ktére mozna wykorzysta¢
na warunkach okreslonych licencjami®*. Stano-
wi¢ one moga nie tylko materiat wzbogacajacy
iuatrakcyjniajacy zajecia lekcyjne, ale takze wyko-
rzystac je mozna do przygotowywania materiatow
edukacyjnych, zamieszcza¢ w serwisach WWW,
na blogach itd. Szczeg6lnie wart uwagi jest jeden
z najbardziej popularnych serwiséw stuzacych

do udostepniania zdje¢ w sieci — Flickr.com?.

22 k. Ciemcioch, Wykorzystanie elektronicznych zrédet infor-

macji..., dz. cyt.

23 Gotowe grafiki i dzwieki do legalnego wykorzystania [w:]

Enauczanie.com [portal internetowy] [online] [dostep: 10.11.2014],
dostepny w internecie: http://www.enauczanie.com/bezplatne-
grafiki-i-dzwieki.

24 Szczegolnie interesujgce sa tu réznego typu licencje Creative

Commons, pozwalajgce udostepnia¢ dzieta w mysl zasady ,Pewne
prawa zastrzezone” (bedacej przeciwienstwem zasady ,Wszyst-
kie prawa zastrzezone”) — przy jednoczesnym poszanowaniu
zasad prawa autorskiego (jednym z zasadniczych obwarowan
jest obowigzek podania nazwiska autora dzieta). Grupa licencji
CC to szes$¢ roznych modeli licencyjnych, zbudowanych w oparciu
o cztery podstawowe warunki udostepniania (,Uznanie autorstwa”,
,Uzycie niekomercyjne”, ,Na tych samych warunkach”, ,Bez
utwordéw zaleznych”. Wiecej o licencjach CC na stronie: http://
creativecommons.org/licenses/.

25 Flickr.com [portal internetowy] [online] [dostep: 10.11.2014],

dostepny w internecie: http://www.flickr.com.
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Serwis ten oferuje olbrzymia baze zdje¢ oraz
filmow, ktorych twércami sg zaré6wno profesjo-
nalni fotografowie, jak i amatorzy?°. Rejestracja
w serwisie jest nieodptatna, aczkolwiek wyma-
gana, aby mozna byto korzysta¢ z wszystkich jego
mozliwo$ci — w tym z opcji zamieszczania wta-
snych zdjec. Flickr oferuje szereg funkcjonalno$ci:
zdjecia mozna taczy¢ tematycznie w cate galerie,
oznaczac tzw. tagami oraz dowolnie opisywac¢
(np. poprzez podanie tytutu oraz miejscai czasu
jego wykonania). Uzytkownicy serwisu moga go
takze traktowac jako portal spotecznos$ciowy,
gdyz istnieje mozliwo$¢ dodawania znajomych,
$ledzenia ich aktywnoSci na portalu, komento-
wania, oceniania fotografii zamieszczanych przez
innych uzytkownikéw (system gwiazdek dla naj-
lepszych zdje¢), sprawdzania liczby wyswietlen
danego zdjecia.

By wyszukac zdjecie, nalezy w pasku wyszuki-
warki na stronie gtéwnej wpisac interesujaca nas
fraze, np. car, i wcisna¢ przycisk search. Istotna
jest tu informacja, ze portal prowadzony jest
w jezyku angielskim, wiec i wyszukujac, nalezy
wpisywac stowa kluczowe w tym jezyku. Warto
tez zwroci¢ uwage, ze dla skorzystania z funkcji
wyszukiwania nie jest konieczne logowanie sie
w serwisie. Ponadto wyszukujac zdjecia, ktore
p6zniej bedziemy chcieli zamiesci¢ jako mate-
riat edukacyjny na stronie WWW lub na blogu,
dobrze jest skorzystac z opcji wyszukiwania za-
awansowanego (advanced search), ktéra pozwala
okresli¢ dodatkowe interesujgce nas kryteria (np.
typ licencji, na jakiej udostepnione jest zdjecie).
Waznym atutem samego serwisu, ktéry z pewno-

$cig przyciaga potencjalnych zainteresowanych,

% 0 licencjach [w:] Creative Commons [portal internetowy]

[online] [dostep: 10.11.2014], dostepny w internecie: http://cre-
ativecommons.org/licenses.
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jest udostepnienie uzytkownikom przestrzeni
dyskowej o duzej pojemnosci (1 TB), w ktorej
mog3g oni przechowywac swoje pliki.

Materiat fotograficzny i wideo dostepny w zaso-
bach serwisu moze by¢ wykorzystywany na kaz-
dym poziomie ksztatcenia i stuzy¢ nauce kazdego
przedmiotu. Stosownie do tematu zaje¢ mozna tam
znaleZ¢ odpowiednie zdjecia czy filmy, pomagaja-
ce nauczycielowi poprawi¢ jako$¢ i skutecznosé
procesu nauczania poprzez zwizualizowanie
przekazu adresowanego do 0séb uczacych sie?’.
Portal Flickr jako narzedzie edukacyjne mozna
poleci¢ nauczycielom ze wzgledu na to, Ze jego
zasoby pozwalajg na urozmaicenie zajec¢. Oferuje

on nastepujgce mozliwosci:

e zamieszczanie duzych zbioréw zdjec i fil-
mow (przestrzen dyskowa o pojemnoSci
1 TB);

e tworzenie kolekcji tematycznych, tzw. se-
téw;

e geolokalizowanie obiektdw na zdjeciach;

e brak ograniczen odno$nie ilosci kont przy-
pisanych jednej osobie/instytucji (a wiec
kazda szkota czy nauczyciel moze miec
kilka réznych kont);

e udostepnianie zdje¢/filmow na innych por-
talach spotecznosciowych lub stronach
WWW (funkcja share);

e spotecznos$ciowy charakter serwisu?s.

Obecnie niemal kazdy posiada aparat fotogra-
ficzny, tablet lub chociazby telefon z aparatem, nie
musimy zatem by¢ profesjonalnie przygotowani,

by w dowolnych okolicznos$ciach zrobi¢ zdjecie.

27 M, Polak, Narzedzia edukacyjne: Flickr [w:] Edunews.pl

[portal internetowy] [online] [dostep: 10.12.2014], dostepny w in-
ternecie: http://www.edunews.pl/narzedzia-i-projekty/narzedzia-
edukacyjne/2504—narzedzia-edukacyjne-flickr.

28 Tamze.
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Dysponujgc tymi nowoczesnymi narzedziami,
nauczyciele maja mozliwo$¢ wprowadzania do
procesu ksztatcenia zupeinie nowych rozwia-
zan dydaktycznych, opartych na opracowanych
przez nich materiatach wizualnych. W tym celu
powinni postugiwac sie modelami edukacyjnymi
pozwalajacymi na efektywna i bardziej atrakcyjna

nauke, np.:

e ,0dwrdécona klasa (Flipped Classroom)
— [...] jest to koncepcja, ktéra zaktada
wykorzystanie na zajeciach lekcyjnych
czasu przeznaczonego wczesniej na prze-
kazywanie uczniom tresci informacyjnych,
na prezentacje, autoprezentacje i ewaluacje
wtasnej i grupowej pracy uczniéw — prak-
tyczne zastosowanie zdobytej wiedzy [...]

¢ Akademia Salmana Khana — [...] istotnym
elementem Akademii jest potozenie naci-
sku na ciaggto$¢ i przenikanie sie tematow,
tworzenie tancucha skojarzen, ktore ptyn-
nie przenoszg ucznia z tematu na temat
i nawigzuja do pokrewnych przedmiotow
(zdaje sie, ze wtasnie w taki sposéb mozg
osigga najlepsze wyniki w zapamietywaniu
dtugoterminowym), a przyktadem tego
podejscia jest mapa wiedzy [...]

e Metoda projektow (WebQuest) — [...] istota
WebQuestdw jest stawianie odpowiednich
(atrakcyjnych) dla uczniéw problemoéw —
uczniowie dostajg jasno sformutowane za-
danie, ale to oni sami wybierajg sposdb jego
rozwigzania, metody i materiaty, ktére chca
wykorzystac. Zdobywanie wiedzy zachodzi
w glowie ucznia, nauczyciel stwarza mu

tylko mozliwo$¢ dziatan poznawczych”?.

2 E Musiat, Nowe technologie a przyjazne Srodowisko uczenia

sie [w:] Cztowiek, media, edukacja, dz. cyt.



Dzieki pracy z wykorzystaniem wspomnia-
nych modeli nauczyciele maja wieksze mozliwo-
$ci angazowania uczniéw w sam proces uczenia
sie — nauka polega na pobudzaniu dziecka do
samodzielnych odkry¢, a jego kreatywnos¢ ukie-
runkowywana jest na realizacje wyznaczonych
celow. W cyfrowej szkole ,wydaje sie nieunikniony
kierunek zmian od nauczania (ksztatcenia, ktore
daje wiedze) do odkrywania (ksztatcenia, ktére
daje umiejetnosci tworzenia wiedzy), oznacza
konieczno$¢ oddania cze$ci odpowiedzialnosci za
wtasne wyksztatcenie w rece uczniow”*’. Marcin
Polak, twérca i redaktor naczelny Edunews.pl,
zacheca nauczycieli do korzystania w praktyce
dydaktycznej z fotografii zamieszczonych na ka-
nale Futuredu/ Edunews.pl®!, jak i do tworzenia
w tym celu wtasnych kolekcji. Warte polecenia
wsrod tych zbiorow sa fotografie makiet wy-
konanych z klockéw Lego, ktére przedstawiajg
rzeczywisto$c¢ stanu wojennego w Polsce. Krotki
opis znajdujacy sie pod zdjeciami moze by¢ dobrym
wstepem dla rozpoczecia dyskusiji z uczniami
podczas lekcji historii. Dzieki wykorzystaniu
geolokalizacji, czyli funkcji okreslania potozenia
obiektéw przedstawionych na zdjeciach, nauczy-
ciele majg mozliwos$¢ wzbogacenia lekcji geografii,
wykorzystujac znalezione w serwisie zdjecia dla
ilustrowania omawianego tematu. W serwisie jest
juz ponad 100 milion6w zdje¢ z geotagami, ktdre
tworza nowe mapy Ziemi®2

Warto w tym miejscu podkresli¢, Ze nauczyciele
i uczniowie maja nieograniczone prawo do wy-

korzystywania znalezionych w sieci materiatow

30 Tamze.

31 https://www.flickr.com/photos/futuredu/ [dostep: 15.12.2014].

32w Wowra, Flickr: 100 milionéw zdjec¢ z geotagami tworzy

nowe mapy Ziemi [w:] Webhosting.pl [online] [dostep:10.12.2014],
dostepny w internecie: http://webhosting.pl/Flickr.100.milionow.
zdjec.z.geotagami.tworzy.nowe.mapy.Ziemi.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

K. Ciemcioch, Nowe media w nowoczesnej szkole...

zgodnie z tzw. zasada dozwolonego uzytku w edu-
kacji, okreslong w ustawie o prawie autorskim?.
Dzieki temu zapisowi mozna przedstawiac¢ na
lekcji, w zamknietej grupie, wszelkie materiaty
chronione prawem autorskim bez konieczno$ci
uzyskania zgody autora. Dotyczy to zaréwno
prezentowania materiatéw dydaktycznych przy-
gotowanych przez nauczyciela, jak i prac domo-
wych uczniéw, wzbogaconych grafikg pobrang
z internetu. Aby uswiadomic, jak duze mozliwosci
dla procesu dydaktycznego przynosi ten zapis,
Centrum Cyfrowe przygotowato specjalng infogra-
fike, ktéra w przystepny sposob ttumaczy zasade
dozwolonego uzytku edukacyjnego?®*. Infografika
(rys. 1) dostepna jest na licencji Creative Commons
Uznanie Autorstwa 3.0 Polska.

Jednak chcac umieszcza¢ materiat zdjeciowy
czy wideo w portalu Flickr, nauczyciele musza
pamieta¢, ze publikowanie w sieci rzadzi sie zu-
petnie innymi prawami. Bez Zadnych ograniczen
moga w ten sposdb udostepniac jedynie materiaty
graficzne wtasnego autorstwa, natomiast cudze,
pobrane ze Zrodet internetowych, moga publiko-
wac wytacznie z zachowaniem wszelkich praw
autorskich i na warunkach okreslonych licencja.

Nauczyciele moga takze zacheca¢ swoich pod-
opiecznych do zaktadania kont na portalu Flickr
i gromadzenia wiasnych materiatéw, by potem
moc je wykorzystywac do opracowywania zadan
domowych, projektow itp. Z kolei na wyzszym
poziomie ksztatcenia nalezy zacheca¢ uczniéw
do swobodnego wypowiadania sie za pomoca

obrazéw. To wazne, poniewaz mtodym ludziom

33 Art. 27 Ustawy z dnia 4 lutego 1994 r. o prawie autorskim

i prawach pokrewnych (Dz. U. 1994 nr 24 poz. 83).
34 Centrum Cyfrowe, Dozwolony uzytek w edukacji [infografika]
[dostep: 16.12.2014], dostepny w internecie: http://centrumcyfrowe.
pl/dozwolony-uzytek-w-edukacji-infografika/.
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Rysunek 1 - Centrum Cyfrowe, Dozwolony uzytek w edukacji [infografika]
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latwiej wyraza¢ emocje w jezyku wizualnej ko-
munikacji, niz piszac dtugie wypracowania, a po-
nadto tworzenie wiasnych materiatéw wizualnych
z pewnos$cig zwieksza kreatywnos¢, poniewaz
aktywizuje obie p6tkule mézgowe. Dochodzi
wowczas do synergicznej wspétpracy miedzy
nimi, poniewaz kazda pé6tkula w procesie two-
rzenia odpowiedzialna jest za inne funkcje. ,,Mo6zg
identyfikuje i interpretuje ksztatty, proporcje
i kolory jako nieroztaczny element przekazu, nie
pomijajac wysublimowanych zwigzkéw pomiedzy
trescig a forma”*®.

Portal Flickr jest jednym z wielu Zrédet ma-
teriatéw wizualnych mozliwych do wykorzysta-
nia w procesie uczenia sie — nauczania. Wybdr
odpowiedniego narzedzia pozostaje w rekach
0s6b nauczajacych — to one biorg na siebie ciezar
wyselekcjonowania odpowiednich materiatéw
dla potrzeb zobrazowania okreslonego tematu.
Nalezy pamietac, Ze pokolenie wychowane w erze
kultury wizualnej oczekuje, aby przedstawiane
podczas zaje¢ tematy byty odpowiednio nasycone
obrazami. To znaczenie utatwia mtodym ludziom
odbidr przekazu i swobodnie jego analizowanie.

Wizualizacja w trakcie nauki jest bezsprzecznie
bardzo pomocna i niesie ze soba wiele korzysci:
rozwija zainteresowania uczniow, utatwia im zro-
zumienie tematu poprzez uruchomienie skojarzen,
pomaga skupi¢ ich uwage, zwieksza kreatywnosg¢,
mozliwos$ci zapamietywania i odtwarzania ma-
teriatu — stowem: zwieksza skuteczno$¢ proce-
su uczenia sie. Nauczyciel korzystajacy z metod
opartych na wizualizacji moze liczy¢ na wieksza
otwarto$¢ uczniéw i ich zaangazowanie w prace
w grupie, a co najwazniejsze: jego przekaz dzieki

wizualizacji staje sie o wiele bardziej zrozumiaty

35 p. Celinski, Postmedia..., dz. cyt.



(w poréwnaniu z analogicznym komunikatem
czysto tekstowym). Niezaleznie od tych wszyst-
kich zalet metoda wizualizacji — jak kazda inna
metoda — ma tez i wady. Nauczyciel powinien
zwroéci¢ szczegblng uwage na to, do ilustrowania
jakiego typu tresci merytorycznych wykorzystuje
obrazy, grafiki, zdjecia itd., poniewaz zastosowanie
wizualizacji nie zawsze ma swoje uzasadnienie.
Zbyt duzo bodZcéw wizualnych potrafi rozpraszac
lub nawet znudzi¢ odbiorcéw, przez co uzyskamy
odwrotny do zamierzonego efekt. Przygotowujac
sie do zaje¢ lub przekazujac uczniom instrukcje
wykonania pracy, zawsze nalezy zadbac o réwno-
wage pomiedzy wykorzystywanym materiatem
wizualnym i tekstowym. Niekiedy mniej znaczy
wiecej. Najwazniejsze jest to, ,by nauczyciele
przygotowali uczniow do krytycznego odbioru

tego, co dostarczaja media”?e.

Podsumowanie

Zyjemy w cywilizacji obrazowej. Obok przekazu stow-
nego obraz stat sie waznym elementem informacji
oraz odgrywa duza role w komunikacji spoteczne;j.
Nie tylko w mediach prasowo-telewizyjnych i w re-
klamie, ale takze w dydaktyce akademickiej i bada-
niach naukowych trudno sobie dzisiaj wyobrazi¢

obieg informacji bez zastosowania medium obrazu®”.

Szkota i pracujacy w niej nauczyciele musza
ciggle nadazac za postepem technologicznym.
W dzisiejszych czasach sam sprzet, komputery,
drukarki, tablice interaktywne czy nawet sze-
rokopasmowy dostep do sieci internetowej juz

nie wystarcza.

36 C. Snochowska-Gonzalez, W drodze do cyfrowej szkoty [w:]

Edunews.pl [dostep: 14.12.2014], dostepny w internecie: http:/
www.edunews.pl/narzedzia-i-projekty/projekty-edukacyjne/1769—
w-drodze-do-cyfrowej-szkoly.

7 R. Knapinski, Biblia Pauperum — rzecz o dialogu stowa

i obrazu [w:] Wizualizacja wiedzy..., dz. cyt.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

K. Ciemcioch, Nowe media w nowoczesnej szkole...

Rozwdj technologii informacyjnych, przynoszac
digitalizacje zasobow — tatwo$¢ modyfikacji i pu-
blikacji materiatéw wizualnych, uzupetnianych
takze przekazem dzwiekowym, otworzyt nowy
obszar oddziatywania obrazu. Z kazdym rokiem
btyskawicznie wzrasta znaczenie kultury wizualnej

w edukacjiz®.

Zawod nauczyciela wymaga juz na etapie stu-
diéw pedagogicznych doskonalenia umiejetnosci
informatycznych, potrzebnych w dalszej pracy
zawodowej. Potrzeba zmian w edukacji przysztych
nauczycieli jest przedmiotem dyskursu publiczne-
go — temat ten podejmowany byt roéwniez przez
wielu pedagogdéw, o czym wspomina m.in. Danuta
Moranska*. Nauczyciele powinni korzysta¢ z me-
diow cyfrowych w codziennej pracy, wtaczajac do
procesu edukacyjnego materiaty wizualne, kto-
rych obecno$¢ uatrakcyjnia zajecia lekcyjne. Portal
Flickr daje nauczycielom mozliwos¢ stworzenia
bazy wtasnych zdje¢, z ktoérej moga korzystac,
przygotowujgc materiaty na zajecia. Poprzez
gromadzenie i udostepnianie wlasnych zdje¢
zaréwno nauczyciele, jak i uczniowie doskonalg
swoje umiejetnos$ci informatyczne i kompetencje
cyfrowe. Technologia powinna by¢ narzedziem
wspomagajacym proces uczenia sie, zwieksza-
jacym zaangazowanie i aktywizujacym uczniow.
Dzieki cigglemu rozwijaniu kompetencji wizual-
nych pokolenie ery cyfrowej nie musi obawiac sie
zalewu informacji, jakich codziennie dostarczaja
media. Jego przedstawiciele beda swobodnie
mogli poruszac sie w cyfrowym $wiecie, czerpac
z dobrodziejstw postepu technologicznego, wy-
korzystywac go w przyszlej pracy zawodowej.
Janusz Morbitzer bardzo trafnie zauwazyt, ze:

zapominamy, Ze w Internecie s tylko informacyj-

ne cegielki, z ktérych kazdy musi samodzielnie

SC Rudnicka, W strone nauczania mobilnego..., dz. cyt.

3% p. Moranska, Przygotowanie nauczycieli..., dz. cyt.
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zbudowac¢ gmach wiedzy. Przygotowanie ucznia do
roli architekta, ktéry zyjac w warunkach zalewu
informacyjnego, potrafi dokona¢ wyboru najlep-
szego materiatu, z niego wzniesie piekny gmach
wiedzy i bedzie przeksztatcat go w patac madrosci,
jest kluczowym zadaniem dla edukacji w ogéle,
a dla (nieistniejacej formalnie) edukacji medialnej

w szczegblnosci’.

Kazdy nauczyciel, przygotowujac zajecia i te-

maty prac dla uczniéw, powinien zawsze pamietac

o tym, Ze do niego nalezy wskazanie Sciezki, ktorg

powinien podaza¢ mtody cztowiek, ale ostateczny

wybor nalezy do ucznia.

40

J. Morbitzer, Edukacja medialna i wartosci, Edunews.pl

[portal internetowy] [online] [dostep: 18.12.2014], dostgpny w in-
ternecie: http://www.edunews.pl/edukacja-na-co-dzien/media-i-
edukacja/2862-edukacja-medialna-i-wartosci.
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New Media in New School. Flickr

The problem of contemporary society is the overflow of
information. They reach the audience through different
channels, including traditional media. Yet, since we live
in a digital era, it is the new media, with the image as the
primary carrier of information, that seem central. The au-
thor acknowledges the fact, that it cannot be ignored by
contemporary teachers, whose role is to educate young
generations. Teachers should learn the language of visual
communication and make use of it in the didactic process.
Bearing this in mind, the author presents Flickr as a use-
ful didactic tool that may increase the success of teaching
and learning processes. The author based his argument
on an assumption that the use of visual materials (pictures,
graphic elements, clipart) during lessons develops pupils’
interest, makes it easier for them to understand the sub-
ject through associations, helps them focus, rises creativity,
increases memory and stimulates in pupils the process of
self-discovery. The problem is not presented, however, only
from one perspective. In the article, the author also tries to
argue that overflow of visual materials may have the op-
posite to desired effect on pupils.

Krzysztof Ciemcioch, Lodz University of Technology Computer
Centre, MA and Engineer degree, computer scientist.



Rozprawy teoretyczno-empiryczne

Polski cyrk w obrazkach, czyli plakat jako zrodto wiedzy

0 cyrkowej rzeczywistosci

Zofia Snelewska-Stempien

todz, Polska

zosia.snelewska@wp.pl

Stowa kluczowe: cyrk polski, plakat, Polska Szkota Plakatu,
cyrk panstwowy

Plakat jako narzedzie promociji sztuki

Sztuka plakatu, ze wzgledu na swoje promo-
Cyjne przeznaczenie, jest specyficzng dziedzing
tworczosci. Zadaniem plakatu jest bowiem nie
tylko zachwyci¢, przyku¢ uwage czy zaskoczy¢.
Wszystkie te cele, charakterystyczne dla sztuk
wizualnych, w dziataniach plakacisty staja sie
Srodkiem do osiggniecia znacznie bardziej wy-
miernych zatozen. Plakat ma bowiem zacheci¢ do
siegniecia po co$ innego — dobro, ustuge, towar
czy atrakcje. Jest wiec nie tylko dzietem samym
w sobie, ale tez wizualnym odnosnikiem do re-
klamowanej rzeczywistosci. Jak pisze Mariusz
Knorowski:

Plakat jest artefaktem. Wykonany jest intencjo-
nalnie z przeznaczeniem przekazywania pewnych
idei, wartosci, informacji, jako zwiastun majacych
nastapi¢ wydarzen, czy tez jako zwyczajny wehi-
kut reklamy. To stanowi jego pragmatyke w sferze
komunikacji wizualnej. To tez, poniekad, narzuca

rygory formalne umozliwiajac percepcje, powszech-

Zofia Snelewska-Stempien, mgr, doktorantka w Instytucie
Kultury Wspétczesnej Uniwersytetu £odzkiego. Pracuje
w Muzeum Sztuki w Lodzi.

nos¢ rozumienia sensu, lub nawet uniwersalnos¢
reakcji uczuciowej. Warunkiem skutecznosci tego
typu przekazu winna by¢ zatem artystyczna forma,
ktorej walory potrafig pokona¢ dystans geograficzny,

czasowy, kulturowy’.

Tym, co wyréznia sztuke plakatu jest rowniez
masowo$¢ produkcji. W przeciwienstwie do uni-
katowych obrazdw, grafik czy rzezb, plakat pro-
dukowany jest w ogromnej liczbie identycznych
egzemplarzy, oczywiscie nie tworzonych kazdora-
ZOwo przez autora, a powielanych. Co wiecej, jego
zadaniem, jako narzedzia reklamy, jest trafienie
do masowego odbiorcy?. Zadna z tych cech nie stoi
jednak na przeszkodzie istnieniu autonomiczne;j,
artystycznej wartosci plakatu. Wizja plastyczna,
wykonanie, a nawet pomyst reklamowy prezen-
tuja mozliwosci tworcze autora i sprawiaja, ze
wiele plakatdw staje sie dzietami sztuki, istniejac
zupetnie niezaleznie od promowanego produktu.
Kazdy projekt plakatu jest rowniez autorskim
utworem, bez wzgledu na liczbe powielen.

Dlatego tez plakat, traktowany oczywiscie
jako przedmiot sztuki wizualnej, musi by¢ roz-
patrywany w okreslonym kontekscie swoich
uwarunkowan. Masowo$¢ produkcji i promocyjny
cel tego rodzaju twdrczosci sg immanentnymi
elementami sztuki plakatu i towarzysza jej od
poczatku istnienia. Silne powigzania pomie-

dzy Srodkiem reklamowym, jakim jest plakat,

oM Knorowski, Polski plakat XX wieku, online: www.po-

stermuseum.pl/wirtualne-muzeum/kolekcja-plakatu-polskiego
[dostep: 29.09.2014].

2 K Biatecki, Instrumenty marketingu, Bydgoszcz 2006,
s. 221-135.
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a produktem (np. widowiskiem) pozwalajg nawet
na odczytywanie historii produktu przez pryzmat
dziejow promujgcego go plakatu. Uzasadnione wy-
daje sie wiec spojrzenie na historie sztuki cyrkowe;j
z perspektywy plakatu cyrkowego (majacego,
notabene, ciekawg tradycje w Polsce).

Sztuka plakatu powstata na poczatku XX wie-
ku,a jej europejska stolica stat sie w latach 20.
Paryz. Przebudowane, szerokie bulwary i duze
przestrzenie miasta byty idealnym miejscem dla
rozwoju wielkoformatowych reklam. Francuzi
nazwali plakat l'art de la rue — czyli sztuka uli-
cy. Przedwojenny Paryz miat ré6wniez potencjat
artystyczny, pozwalajacy na rozwoj plakatu na
wysokim poziomie plastycznym. Jednym z najwaz-
niejszych twdrcow plakatu stat sie Jules Chéret,
wykorzystujacy motyw pieknej kobiety (popular-
ny do dzis), reklamujacej dany przedmiot. Autor
skupiat sie jednak gtéwnie na literze, jako Srodku
wyrazu plastycznego. Sztuka plakatu zajmowaty
sie réwniez tak znane osobistosci, jak Edouard
Manet, Pierre Bonnard, Henri Toulouse-Lautrec
czy Alfons Mucha.

Paryz byt tez kolebkg plakatu imprezowego.
Tamtejszy Swiat rozrywki — kabarety i teatry
— przyczynit sie do rozwoju nowego $rodka pro-
mocji. Kolejne tematy dla plakacistéw stanowity
miedzynarodowe wystawy i targi, ale tez coraz
popularniejsza sztuka filmowa. Ta ostatnia rzadko
jednak prowokowata artystow do interesujacej
ekspresji. Kompozycja plakatu filmowego czesto
ograniczata sie do fotomontazu, prezentujacego
gtownych bohateréw oraz tytut dzieta. Wydaje
sie, ze ten typ plakatu, nieoperujacy wyrafinowa-
nymi Srodkami wyrazu artystycznego, przetrwat

(nie tylko w promocji sztuki filmowej) do dnia
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dzisiejszego i jest wykorzystywany szczeg6lnie
przy reklamie imprez o niewielkim budzecie?.

Plakat, w zwigzku ze swoja specyfika, wydaje
sie szczegolnie przydatny w promocji sztuk wi-
zualnych i performatywnych, bowiem dziata na
odbiorce poprzez swoja graficzng strone. Obraz
i zabawa plastyczng formg pozwalaja wiec na
petne oddanie charakteru reklamowanej sztuki.
Ograniczona przestrzen plakatu, a takze krotki
przewidywany czas odbioru poniekad wymuszajg
na tworcach prostote, czy wrecz minimalizm. Taki
przekaz ma za$ wyjatkowo duza site oddziaty-
wania, dzieki swojej klarowno$ci i wyrazistoSci.
Dodatkowo, umiejscowienie reklamy w prze-
strzeni publicznej pozwala sztukom wizualnym
i performatywnym na przyciagniecie duzej rzeszy
potencjalnych, nowych odbiorcow.

Z tych mozliwo$ci korzysta m.in. sztuka cyr-
kowa, zaliczana do sztuk performatywnych.
Wedtug definicji zamieszczonej w The Oxford
Encyclopedia of Theatre & Performance cyrk to
,popularny gatunek widowisk, w ktérym posia-
dajacy szczegoblne umiejetnosci performerzy pre-
zentuja wyjatkowa sprawnosc¢ fizyczna, precyzje
i poswiecenie™. Ten opis specyfiki cyrku (jeden
z wielu i, oczywiscie, niewyczerpujacy) wskazuje
jednak na jego niezwykle istotng przynaleznos$¢ do

Swiata performansu®. Cyrk — sztuka szczegoélnie

3 Polski plakat przedwojenny prezentuje Szymon Bojko:

S. Bojko, Polska sztuka plakatu — poczatki i rozwéj do 1939 roku,
Warszawa 1971, passim. Zob. takze: A. Laniewska-Szablowska,
,Lart de la rue” — dziat reklamy na wystawie paryskiej 1925 roku
[w:] Wystawa paryska 1925. Materiaty z sesji naukowej Instytutu
Sztuki PAN, Warszawa, 16-17 listopada 2005 roku, red. J. Sos-
nowska, Warszawa 2007, s. 186—206.

4 The Oxford Encyclopedia of Theatre & Performance, t.1, red.

D. Kennedy, Nowy Jork 2003, s. 274 [ttum. wtasne].

5  Performans definiowany jest m.in przez R. Schechnera:

,Performanse wyznaczajg tozsamos¢, tworzg petle czasowe,
przeksztatcajg i ozdabiajg ciato, opowiadaja historie. Performanse
— w sztuce, rytuatach, zyciu codziennym — sg ,zachowanymi
zachowaniami, odtworzonymi zachowaniami, zachowaniami



widowiskowa, opierajaca swoje dziatania na
pieknym, zaskakujacym obrazie — w sposéb
szczegllny moze wiec wykorzystac¢ taki srodek

reklamy, jakim jest plakat.

Cyrk polski — zarys sytuacji
Cyrk polski na poczatku wieku. Historia sztu-
ki cyrkowej, zarowno w Europie, jak i w Polsce,
siega przynajmniej czaséw Sredniowiecznych.
Wystarczy wspomnie¢ licznych ,artystow uli-
cy” — kuglarzy czy zongleréw. Cyrk we wspo6t-
czesnym tego stowa znaczeniu, czyli widowisko
zorganizowane na okragtej arenie, ma jednak
w naszym kraju znacznie krotsza historie. Jego
rozkwit i czasy Swietnos$ci przypadty na XIX
wiek. Na catym $wiecie zresztg fascynowano sie
woéwczas cyrkiem.

W Warszawie wykorzystano budynek Hecy,
w ktorej wezes$niej odbywaty sie pokazy walk
zwierzat i popisy towczych. Od poczatku XIX
wieku zagoscity tam jednak widowiska cyrkowe.
Cyrk stat sie wowczas niezwykle popularny. Ze
wzgledu na niespotykang dotychczas frekwencje
dobudowano na parterze loze. Gdy warszawska
Hece odwiedzaty zagraniczne gwiazdy, impre-
ze czesto przenoszono na ulice, ze wzgledu na
ograniczone mozliwos$ci budynku. Popularnos¢

cyrku urosta do tego stopnia, Ze zaczeta stanowic

w dwdjnasob”: dziataniami przec¢wiczonymi i spetnionymi, ktére
wpierw opanowano i wyprébowano. Jest oczywiste, ze z podob-
nymi ¢wiczeniami i probami wigze sie sztuka” w: R. Schechner,
Performatyka. Wstep, Wroctaw 2006, s. 44; oraz przez Ervinga
Goffmana: ,Wystep (performance) mozna zdefiniowac jako
wszelka dziatalno$¢ danego uczestnika interakcji w danej sytuacii,
stuzaca wptywaniu w jaki$ sposob na ktéregokolwiek z innych
jej uczestnikow. Biorgc poszczegodlnego uczestnika interakcji
i jego wystep za najwazniejszy punkt odniesienia, mozemy tych,
ktérzy przyczyniajg sie do wystepdw innych, nazywac widownia,
publicznoscia, obserwatorami lub wspoétuczestnikami. Ustalony
wczesniej wzor dziatania ujawniajgcy sie w czasie wystepu, ale
mogacy miec¢ zastosowanie takze przy innych okazjach, mozemy
nazwac rolg lub punktem programu” w: E. Goffman, Cztowiek
w teatrze zycia codziennego, Warszawa 1981, s. 52.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne
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swoiste zagrozenie dla teatru. W pierwszej poto-
wie XIX wieku wptywy z kas cyrkowych i frekwen-
cjaw Hecy wielokrotnie przewyzszaty osiagniecia
stotecznych teatréow.

Z pewnoscia na popularnos¢ sztuki cyrko-
wej wptywaty réwniez czeste wizyty gwiazd
zagranicznych. W tradycje cyrku wpisane byty
wedrowki artystow i catych grup. Warszawa znaj-
dowata sie na szlaku pomiedzy cyrkami Europy
Zachodniej a Moskwa i Petersburgiem. Dzieki temu
usytuowaniu, polska publicznos¢ miata okazje
podziwia¢ skoczkéw i akrobatdw, atletéow czy
kompanie jezdZcow sztucznych (prezentujgcych
akrobatyke na koniach i pantomimy). W ten sposéb
pojawili sie w Warszawie rowniez dyrektor Salo-
monski oraz rod Cinisellich, majacy niebagatelny
wplyw na rozwoj polskiego cyrku. Tymczasem
cyrkowe zycie koncentrowato sie wokét Hecy. Az
do upadku powstania listopadowego zarzadzana
byta przez Jordakiego Kuparenke, organizujacego
tam pierwsze cyrkowe spektakle. W 1830 r. wta-
Sciciel sprzedat budynek. Kolejni jego zarzadcy nie
prowadzili tam juz dziatalnosci widowiskowej,
a jedynie wynajmowali arene chetnym artystom.
Bez statego nadzoru Heca niszczata jednak coraz
bardziej, az w konicu budynek zostat rozebrany
i rozsprzedany w postaci budulca dla nowych
przedsiewziec. Ostatnie pozostatosci usunieto
w 1852 r.°.

Mimo niezwyktej popularnos$ci tego widowiska,
na staty cyrk trzeba byto czeka¢ az do 1872 r.
Juz w 1867 1. powstat projekt takiego budynku,
autorstwa architekta Heuricha. Gubernator stale
jednak odrzucat podania o zgode na budowe cyrku.
Jeden z dyrektoréw cyrkéw podrézujacych przez

Warszawe, Salomonski, zdecydowat, ze bedzie to

6 w. Filler, Cyrk, czyli emocje pradziadkéw, Warszawa 1963,
s. 23-35.
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doskonate miejsce na coroczny postoj. Postarat sie
wiec o zgode i wybudowat drewniany budynek
wyposazony w loze, gazowe zyrandole, orkiestre
i bufet (przyczyna, dla ktérej akurat on uzyskat
zgode gubernatora stata sie tematem wielu in-
synuacji). W programie cyrku znajdowaty sie:
woltyzerka, klaunada, tresura cyrkowej mena-
zerii oraz akrobatyka. Przyktadowe widowisko
u Salomonskiego do ztudzenia przypominato wiec
dzisiejsze, tradycyjne spektakle cyrkowe, na ktdre
sktadaja sie r6znorodne, naprzemiennie utozone
numery poprzedzielane wystepami klaunow,
o rosngcym napieciu, a takze spektakularnej opra-
wie muzycznej i plastycznej. Salomonski opuscit
Warszawe w latach 80. XIX wieku ze wzgledu na
protesty publicznosci przeciwko politycznym,
antypolskim wystapieniom jednego z klaunow.
Gaetano Ciniselli, podrézujac ze swoim cyrkiem
po wschodniej Europie, stworzyt state cyrki w Mo-
skwie i Petersburgu. W 1883 r. rodzina Cinisellich
objeta tez we wtadanie cyrkowa Warszawe’. Na
Okélniku powstat wowczas czteropietrowy oka-
zaty gmach (a to dzieki wsparciu finansowemu
Krasinskiego, znanego juz wcze$niej z umitowania
rozrywki — organizatora licznych zabaw i wido-
wisk w Ujazdowie). W 1887 r. Krasinski zlicyto-
wat Cinisellich, ze wzgledu na ich dtugi, jednak
juz po czterech latach wydzierzawit swdj gmach
wtasnie im. W cyrku Cinisellich uksztattowata
sie klasyczna forma tradycyjnego widowiska
cyrkowego, ktora w polskim cyrku przetrwata
do dzi$. Owczesne widowisko rozpoczynato sie
od popiséw woltyzerek, pdzniej prezentowano
tresure z wolnej reki w wykonaniu dyrektora.
Nastepnie wystepowali naprzemiennie kolejni ar-

tySci: klauni, rekisci, dompteurzy, welocypedysci,

7 E. Manc, Wspomnienia klauna, Warszawa 1961, s. 34-38.
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mimowie, iluzjonisci, tancerze itd. Tworzony przez
dyrektora program byt zawsze utrzymywany na
najwyzszym poziomie i Sciggat na Okoélnik liczng
publiczno$¢®.

Po wojnie podjeto préoby odzyskania dawnej
Swietnosci cyrku statego. Kolejni dyrektorzy
— Stanistaw Mroczkowski, ktéry przypadkowo
przejat cyrk po znaczacej wygranej w pokera
i, od 1929 r., Bronistaw Staniewski — nie wpro-
wadzili wielkich zmian. Cyrk cieszyt sie juz nieco
mniejszg popularnoscia, przegrywajac z nowymi
rozrywkami — kinem, rewig czy kabaretem.
Stata publiczno$¢ akceptowata gtéwnie znane,
tradycyjne rozwiazania, dlatego programy nie
roznity sie w sposéb znaczacy od tych sprzed
wojny. Sukces dyrekcji Staniewskiego przypisac
mozna zmystowi biznesowemu i pewnej ostroz-
nosci — zatrudniat bowiem tylko sprawdzonych
wykonawcéw, spokojnie komponujgc jak najbar-
dziej atrakcyjny program. Ponadto stworzyt dziat
reklamy i propagandy prasowej, po raz pierw-
szy w historii dbajgc o profesjonalng promocje
przedsiebiorstwa. Skale jego sukcesu wskazuje
réwniez nowe przedsiewziecie — oprécz statej
sceny Staniewski utworzyt dwa ogromne cyrki
letnie, podrézujace w sezonie. Jeden prowadzit
sam dyrektor, drugi jego zona. Rok 1939 byt jed-
nak koncem cyrku przy Ordynackiej. W czasie
wojny budynek cyrku zostat zburzony w czasie
bombardowania. Oba letnie szapita za$ sptonety®.

Cyrk w PRL-u. Wyjatkowy status zdobyt
cyrk w okresie Polskiej Rzeczpospolitej Ludowe;.
W 1949 r. istniejace cyrki zostaty znacjonalizo-
wane. Powstaty Zjednoczone Przedsiebiorstwa

Rozrywkowe, ktore zarzadzaty i finansowaty

8 w. Filler, Cyrk, czyli emocje..., dz.cyt., s. 93—102.

° E Manc, Wspomnienia..., dz. cyt., s. 74—77;E. Pastecka, Byt
sobie cyrk..., ,Scena” 2011, nr 1 (65), 3 (67), s. 27-28.



dziatalno$¢ cyrkéw panstwowych. Dotowane
z budzetu panstwa, cyrki zyskaty niespotykang
dotychczas w Polsce stabilnos¢. Artysci zatrud-
nieni byli na statych etatach, posiadali wszelkie
przywileje pracownicze.

Mecenat panstwa pozwalatl na tworzenie atrak-
cyjnego programu, bez wzgledu na wptywy z kas.
Powstata baza cyrkowa i szkota w Julinku. Ich za-
daniem byto ksztatcenie mtodych artystéw, ale tez
zapewnienie zaplecza technicznego dziatajgcym
grupom. Powstaty areny treningowe, magazyny,
warsztaty, budynki dla zwierzat. Tak rozbudowa-
ne wsparcie praktyczne umozliwiato catoroczng
prace nad umiejetnos$ciami i programem, odpo-
wiednie przygotowanie rekwizytow i kostiuméw
oraz dawato spokoj i bezpieczenstwo, ktdrego nigdy
wczesniej (ani pézniej) polscy artysci cyrkowi nie
zaznali. Wspotpraca polityczna pozwalata na szero-
kie kontakty zagraniczne i liczne wyjazdy (gtéwnie
do krajéw bloku wschodniego, lecz nie tylko).

Z drugiej strony, system socjalistyczny narzu-
cat cyrkowcom pewne ograniczenia. Cho¢ rzadko
skarza sie oni na dziatania cenzury, byto przyjmo-
wane za oczywiste, ze kazdy numer musiat by¢
zatwierdzony przez fachowa komisje. Sprawdza-
ta ona raczej wartos$¢ techniczng i artystyczna
pokazu, jednak niewatpliwie uniemozliwiata
improwizacje i catkowitg samowole na arenie.

W ramach préb stworzenia cyrku na wzdr ra-
dziecki chciano powrdci¢ do idei statego budynku.
Zbudowano nawet taki na Warszawskim Powislu.
Niestety, ze wzgledu na niespetnione wymogi BHP
(zwiazane gtéwnie z zagrozeniem przeciwpoza-
rowym) zostal zamkniety niemal natychmiast
po uroczystym otwarciu. Spektakularny pomyst

zakonczyt sie wiec catkowitym fiaskiem™.

Tamze.
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Mimo tych niepowodzen, w PRL-u udato sie
stworzy¢ cyrkowy $swiat, ktory wielu do dzi$
wspomina z sentymentem. Cyrki pracowaty na
dos¢ wysokim poziomie. Sztuka ta wzbudzata tez
wystarczajacy szacunek, by do wspotpracy przy-
stepowali literaci, muzycy, plastycy czy aktorzy
dramatyczni. Sami cyrkowcy méwig o tamtych
czasach z rozrzewnieniem, miedzy innymi ze
wzgledu na stosunkowo wysoki status, ktorym
mogli sie wowczas cieszy¢ (wspominajg otaczajace

ich szacunek spoteczny, zaufanie, podziw).

Polska szkota plakatu cyrkowego

Odzwierciedleniem specyficznej sytuacji cyrku
w kraju socjalistycznym byty powstajace wowczas
plakaty. Wiekszo$¢ pozostatych po tym okresie
prac nie miata charakteru stricte reklamowe-
go. Cele promocyjne, w zwigzku z panujagcym
ustrojem, byty nieco odmienne od dzisiejszych.
Nie istniata w zasadzie konkurencja pomiedzy
poszczegblnymi cyrkami, gdyz wszystkie na-
lezaty do jednego przedsiebiorstwa. Ich trasy
i programy byty odgdrnie ustalane tak, by sie nie
dublowaty. Byty okresy, w ktérych artysci bar-
dzo czesto zmieniali przydziat do cyrku, nie byli
wiec silnie zwigzani z jedna grupa. Z nielicznych
zachowanych plakatéw reklamowych wynika,
ze czesto promowaty one konkretny numer czy
artyste. Cato$¢ widowiska prezentowana byta
raczej w rozdawanych widzom programach.
Niezwyktym zjawiskiem byty za$ plakaty tzw.
Polskiej Szkoty Plakatu Cyrkowego'!. Zachowato
sie ich wiele, do dzi$ sg prezentowane na wielu
wystawach po$wieconych sztuce plakatu czy tez
tworczosci konkretnego artysty. Co ciekawe, nie

promowaty one zadnego z cyrkéw. Byty reklamg

" Szerzej o Polskiej Szkole Plakatu: http://culture.pl/pl/artykul/
polska-szkola-plakatu [dostep: 12.09.2014].
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sztuki cyrkowej w og6lnosci, jej idei i piekna. Prace
zamawiane byty od 1963 r. przez Zjednoczone
Przedsiebiorstwa Rozrywkowe u wybitnych pol-
skich artystow. Zyskaty one duza popularnosc.
W latach 70. DESA i Ars Polona zamawiaty nowe
plakaty tego typu. Wznowione zostaty rowniez
niektore ze starszych afiszy. Sprzedawane byty
za granice, szczeg6lnie do Stanéw Zjednoczonych.
Do tworcow plakatow cyrkowych nalezeli m.in.
Wiktor Gorka, Hubert Hilscher, Jan Mtodozeniec,
Waldemar Swierzy czy Maciej Urbaniec.

Blizej byto artystom Polskiej Szkoty Plakatu
Cyrkowego do tworzenia zupetnie autonomicznych
prac plastycznych niz do tradycyjnych zatozen
plakatu. Dzieta peine byty metafory i symboli-
ki'2. Ukazywaty niezwyklo$¢, tajemniczo$¢ czy
radosna atmosfere cyrku. Zwykle wykorzysty-
wano motywy poszczeg6lnych specjalnosci cyr-
kowych oraz postaci zwierzat. NajczeSciej na
plakacie pojawiali sie wiec akrobaci, rowerzysci
i gimnastycy, ale takze sitacze czy iluzjonisci.
Bardzo popularna byta matpa, ale rowniez pieski,
stonie czy tygrysy. Nie ograniczano sie jednak do
realistycznego przedstawienia danego nume-
ru; plakaty byty impresja na temat tego popisu
— czesto deformujaca rzeczywistos¢, pokazujaca
akrobatéw w niemozliwych do wykonania pozach
(jak chociazby na plakacie Cyrk — 3 rowerzysci
Mariana Stachurskiego), w barwnym, basniowym
wrecz otoczeniu. Zwierzeta miaty cechy poniekad
kreskowkowe — byty nadzwyczaj piekne (jak
eleganckie, idealnie symetryczne konie w pracy
Cyrk — 3 konie Waldemara Swierzego), dziwne,

urocze lub przerazajace.

2 0o artystycznych walorach prac polskich plakacistéw pisze

rowniez szerzej Mariusz Knorowski: M Knorowski, Polski pla-
kat..., dz. cyt.
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Waznym elementem niemal kazdego plakatu
byto samo stowo ,cyrk”. Tytut plakatu stawat sie
bowiem pretekstem dla zabawy jego wizualng
forma. Eksperymentowano nie tylko z czcionkg,
ale tez umieszczeniem liter na ptaszczyznie czy
wkomponowaniem ich w obraz. Tak stato sie np.
w Cyrkowcach Mieczystawa Wasilewskiego. Kolaz
ztozony z dwéch postaci — eleganckiego Zonglera
w meloniku i ponetnej kobiety — Zongluje stowem
(a w zasadzie literami wyrazu) ,cyrkowcy”. We
wspomnianych juz wyzej 3 koniach Swierzego
zwielokrotniony tytut, cyrk” wykorzystany zostat
jako barwne piéropusze na gtowach zwierzat.

Artystyczne aspiracje plakatu cyrkowego
(w odréznieniu od plakatu stricte reklamowego
o nastawieniu komercyjnym) wida¢ w samej sty-
listyce prac. W dzietach twdrcéw Polskiej Szkoty
Plakatu Cyrkowego obecne s3 liczne inspiracje
historycznymi i wspo6tczesnymi pradami arty-
stycznymi. Przyktadem takich nawigzan moga by¢
plakaty odwotujgce sie do tworczosci kubistow,
surrealistow czy abstrakcjonistow?s.

Wykorzystanie elementow kubistycznych
w plakatach cyrkowych byto bardzo powszechne.
Kolorowy $wiat areny dobrze odpowiada prostym
ksztattom wykorzystywanym przez kubistéw.
Geometryczne bryty w pracach kubistycznych
deformuja rzeczywisto$¢, upraszczaja, ale tez
i wykrzywiaja. To wszystko sprawia, ze cyrk jawi
sie jako swiat wesoty, kolorowy i prosty — ale
jednoczes$nie dziwny, specyficzny, troche niefo-
remny. Praca Huberta Hilschera Cyrk przedstawia
tygrysa stojacego na kuli, w ktdérej umieszczo-

no napis ,.cyrk”. Autor uzyt tylko kilku koloréw

& Opisane w tek$cie prace sg jedynie przyktadami pewnych

inspiracji i powigzan. W spos6b oczywisty, ze wzgledu na objetos¢
artykutu, przytoczone konteksty nie wyczerpujg tematu a jedynie
sygnalizujg pewne zjawisko. Ze wzgledu na egzemplifikacyjny
charakter wywodu, dobdr prac stanowi arbitralng decyzje autorki.



— dominuje czarne tto i pomaranczowe zwierze.
Detale (oczy, zeby, kula) sa biate i turkusowe.
Postac tygrysa podzielona jest na pomaranczowe
pasy. Obraz jest do$¢ symetryczny. Dla poréw-
nania mozna by przytoczy¢ chociazby Kobiete
kwiatowq Pabla Picassa. Przedstawiona osoba
réwniez ,sktada sie” z barwnych paséw, wsteg
i két. Dob6r kontrastowych barw i budowanie
obrazu na bazie figur geometrycznych nasuwa
jednoznaczne skojarzenia pomiedzy tworczoscia
plakacistow a kubistami.

Nie mniej waznym, kubistycznym akcentem
plakatow cyrkowych jest rola liter. S one wy-
korzystywane jako element graficzny. Autorzy
bawig sie czcionkg, utozeniem znakdw, ich geo-
metrycznym ksztattem. Sam kroj pisma staje
sie waznym elementem estetycznym na cyrko-
wych plakatach okresu PRL-u. Istotng inspiracje
dla tworczosci plakacistéw stanowita réwniez
idea kubistéw, wedle ktérej ,przedmiot staje sie
podmiotem”. Miato to najwieksze znaczenie dla
plakatu reklamowego, gdzie przedmiot codzien-
nego uzytku mégt odegrac pierwszoplanowa role
w dziele plastycznym. Niemniej jednak, réwniez
plakaty imprezowe, w tym cyrkowe, eksponujg
przedmiot, rekwizyt, czesto drobiazg oddajacy
atmosfere sztuki.

Inng wartg uwagi inspiracja staty sie prace
surrealistdw. Wszelkie nurty artystyczne pre-
zentujgce odrealniony $wiat, dziwny i tajemniczy,
w szczeg0lny sposéb odpowiadaty prezentacji
sztuki cyrkowej. Twércy plakatow wykorzystywali
mozliwo$¢ odrealnienia sytuacji. Nie tylko praca
iluzjonistow jest otoczona aurg niezwyktosci
— wydaje sie, ze réwniez akrobaci, ekwilibrysci
czy treserzy posiadaja tajemne moce. Surrealisci
przeskalowuja rzeczywistos$¢, porzucaja ogdlnie

przyjeta logike. Wystarczy przypomnie¢ prace
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Salvadora Dalego czy wzorujgcego sie na nim José
Roosevelta (zdeformowane, ,powyginane”, wydtu-
zone lub pogrubione przedmioty i stworzenia itp.).
Podobng estetyke proponuje m.in. wspomniany juz
wyzej Hubert Hilscher. Cyrk Zebra to prezentacja
zebry w teczowych kolorach, zmieniajgcych sie od
gtowy do ogona. Jednak to nie kolorystyka jest
gtéwnym wyroéznikiem zwierzecia. Tylne nogi
zebry odwrocone sg ku goérze tak, ze zwierze
znajduje sie w niemozliwej do przyjecia pozycji.
Korzystajac z technik surrealistow, plakacisci
,buduja” atmosfere magii i niezwyktosci.

Podobne zabiegi stosujg autorzy inspirujacy
sie pracami abstrakcjonistycznymi. Tu z kolei,
w celu odrealnienia sztuki, twércy prezentujg
linie, ksztatty i kolory. To one zastepuja prosta
reprodukcje rzeczywistosci'*. Dzieje sie tak m.in.
w pracach Wassily’ego Kandinsky’ego, np. w Li-
ryce. Postaci jeZdZca i konia sg jedynie delikatnie
zarysowane za pomoca kilku prostych linii. Poza
tym obraz pokrywaja barwne plamy — nadajace
ksztatt, ale réwniez budujgce dynamike i atmos-
fere pracy. Tak samo dzieje sie u Andrzeja Pagow-
skiego. Cyrk, dton niebieska to plakat prezentujacy
klauna. Jego korpus i koficzyny stanowi jednak
kolorowa dton. Wszystko to, na gtadkim, nie-
bieskim tle, stanowi swoistg wariacje na temat
osoby klauna, jego barwnego stroju i radosnego
nastroju wystepow.

Liczne inspiracje i nawigzania zauwazalne
w pracach Polskiej Szkoty Plakatu Cyrkowego
$wiadcza o wysokim artystycznym poziomie ich
tworcow. Plakaty te nie miaty silnie zarysowanych
cech srodka reklamowego. Byty raczej forma

ekspresji tworczej, oddawaty atmosfere i nastro;.

" Oroli awangardy i abstrakcji w latach powojennych pisze m.in.

Janusz Bogucki: J. Bogucki, Sztuka Polski Ludowej, Warszawa
1983, s. 106-116, 135-148.
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Mogty, i prawdopodobnie to robity, wzbudzac
zainteresowanie sztuka cyrkowa. Ustroéj socjali-
styczny i funkcjonowanie cyrku w ramach pan-
stwowych przedsiebiorstw pozwalaty jednak na
duza swobode twoércow, nieskrepowanych silnie
okreslonymi celami marketingowymi i nastawie-
niem na szybki zysk.

Kryzys lat 90-tych. Kryzys nadszedt po
1991 r,, kiedy przyzwyczajeni juz do istnienia
cyrkow panstwowych artysci odczuli skutki
transformacji ustrojowej. Zjednoczone Przed-
siebiorstwa Rozrywkowe zostaty sprywatyzo-
wane. W zwigzku z tym procesem rozwigzano
cyrki panistwowe i wystawiono na sprzedaz ich
mienie: sprzet, namioty, a nawet zwierzeta. Nowi
wtasciciele cyrkow (czesto dyrektorzy i artysci
»starych” grup) musieli odnalez¢ sie w nowej
rzeczywisto$ci. Rynkowe realia zmusity ich do
skromnego gospodarowania, co niestety nie pozo-
stato bez wptywu na poziom artystyczny. Z relacji
bytych artystéw wynika, ze warunki zatrudnienia
bardzo sie pogorszyty, a najczesciej angazowani
byli cyrkowcy z krajow bytego ZSRR, jako mniej
wymagajgcy finansowo. Wielu polskich artystow
zrezygnowato woéwczas z kariery, przechodzac
na emeryture lub zmieniajagc branze. Zaczety
powstawacé réwniez komercyjne przedsiewzie-
cia, proponujace cyrkowe atrakcje na rozma-
itych imprezach. Dzisiejszy cyrk polski istnieje
w dwéch nurtach. Pierwszy to ten tradycyjny,
odwotujacy sie do tradycji. Borykajac sie jednak
z problemami finansowymi od poczatku lat 90.
cyrk ten podupada. Cyrki tracg publiczno$¢, ich
programy czesto sg przypadkowymi kolazami
popisow. Z drugiej strony rodzi sie w Polsce coraz
bardziej prezny nurt Cyrku Wspdtczesnego (czy
tez Nowego Cyrku), proponujacego nowoczesng

estetyke, czesto funkcjonujacego na pograniczu
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cyrku i sztuk ulicy, teatru i innych sztuk perfor-
matywnych. Nowy Cyrk istnieje jednak w Polsce
wciaz jako ruch nieformalny, oddolny, tworzony
przez mate grupy, fundacje i stowarzyszenia,
przez co jest stabo rozpoznawany wsrod szerokiej

publiczno$ci.

Polski plakat cyrkowy po prywatyzacji

Zmiana w funkcjonowaniu cyrkéw po 1991 r.
miata rowniez ogromny wptyw na wyglad i prze-
znaczenie plakatu cyrkowego. W realiach rynko-
wych plakat zaczat spetnia¢ cele marketingowe.
Staba sytuacja finansowa cyrkéw wyraznie od-
zwierciedla sie w jako$ci plakatow. Wiekszos$¢
drukéw reklamowych ma prosty uktad graficzny
oraz rownie nieskomplikowang wizje plastyczng
i marketingowa. Przypominajg nieco wspomniany
juz wyzej wczesny plakat filmowy — oparty na
fotomontazu zdje¢ gtdwnych bohateréw i tytule
(w przypadku cyrku — fotografii artystow czy
zwierzat, nazwy cyrku i daty spektaklu).

Zgodnie z charakterem polskiej sztuki cyr-
kowej — trzymajacej sie tradycyjnej formuty
widowiska — konstruowane sa réwniez plakaty.
Prezentowane s3 wiec pojedyncze, najatrakcyj-
niejsze wedtug tworcéw, numery czy bohaterowie
spektaklu. W przypadku wiekszych widowisk
czy festiwaléw plakat bywa kolazem wielu zdje¢
— artystow i zwierzat. Cechy podkreslane na
plakatach to niezwykto$¢ i barwnos¢ widowiska,
bogactwo i przepych a takze egzotyka, zaréwno
wykonawcdéw, jak i zwierzat.

Najczestszymi motywami pojawiajacymi sie
na polskich wspotczesnych plakatach sg klauni
i zwierzeta. Obecno$¢ klauna $wiadczy przede
wszystkim o nakierowaniu twércéw na konkret-
na widownie. Gtéwnymi widzami dzisiejszych

cyrkéw sg dzieci — do nich tez adresowane s3



widowiska. Klaun na plakacie zawsze ma bardzo
klasyczna posta¢ — bialg twarz i wielki czer-
wony nos, kolorowe wtosy, barwny, pstrokaty
kostium. Poza klaunem, na plakatach kroéluja
zwierzeta — szczego6lnie te egzotyczne (tygrysy,
lwy, stonie, ale rowniez matpy czy papugi). Polski
cyrk wcigz bowiem opiera swojg atrakcyjnos¢ na
egzotyce i dzikosci. Czasem pojawiaja sie jeszcze
pochodzacy z daleka wykonawcy, odpowiadajacy
na te potrzebe. Gtéwnym nos$nikiem ,dzikosci”
i ,dziwnos$ci” s jednak zwierzeta, ktore stanowig
wabik nie tylko w czasie spektaklu, ale tez jako
element dodatkowych atrakcji (zdjecia, przejazdz-
ki). Wystepy zwierzat majg oczywiscie réwniez
skusi¢ najczestszego adresata widowisk, a zatem
i plakatéw — dzieci.

Tradycyjna forma polskich widowisk cyrko-
wych zostaje obnazona przez poréwnanie polskich
plakatow z reklamami Nowego Cyrku. Te ostatnie
prezentuja widowisko jako cato$§¢ — majaca swdj
tytut, mysl przewodnig, idee, a czesto takze fa-
bute. Utrzymane sg w stylistyce odpowiadajacej
charakterowi spektaklu. Przypominajg znane
wspoétczesdnie plakaty teatralne lub filmowe. Pla-
katy polskich cyrkéw ograniczajg sie do prezen-
towania pojedynczych, atrakcyjnych numerow.
Widowiska nie maja zwykle tytutéw, plakat wiec
reklamuje raczej cyrk, niz konkretny spektakl. Ich
atmosfera i stylistyka jest do$¢ prosta — peina
przepychu, barwna — a jednoczes$nie pozbawiona

mys$li przewodnie;j*®.

Podsumowanie

Plakat, jako specyficzny rodzaj sztuki, pozo-

staje w rozdarciu pomiedzy celami dwojakiego

S Analiza dotyczy wybranych plakatéw najwiekszych polskich

cyrkéw z lat 1991-2014. Dla poréwnania — jako klasycznych
reprezentantow Nowego Cyrku — wykorzystano plakaty Cirque
du Soleil.

Rozprawy teoretyczno-empiryczne

Z. Snelewska-Stempien, Polski cyrk w obrazkach...

rodzaju. Po pierwsze, jest Srodkiem reklamowym.
Musi zatem stuzy¢ zatozeniom marketingowym,
prezentowac produkt i stosowac¢ odpowiednie
techniki promociji. Z drugiej jednak strony, po-
zostaje dzietem plastycznym, ktérego tworca
czesto ma wtasng wizje i aspiracje artystycz-
ne. Balansujac na granicy tych dwodch swiatow
— sztuki i marketingu — plakacisci moga stac
sie artystami lub rzemie$lnikami. R6zne czynniki
wptywaja na to, ktory element przewazy. Plakat

cyrkowy jest wiec refleksem:

e aktualnej polityki kulturalnej;

e aktualnej artystycznej rzeczywistosci
cyrkowej;

e adresatow widowiska (a wiec i adresatow
plakatu);

e  wptywdw sztuk wizualnych.

Tworczos$¢ autordw plakatu cyrkowego byta za-
wsze bardzo silnie uzalezniona od postawy wiadzy
i aktualnej polityki kulturalnej. Zupetnie inaczej
wygladaty prace tworzone w okresie PRL-u, gdy
sztuka cyrkowa i plakaty byty finansowane ze
zrodet publicznych, wspierane jako rodzaj dzia-
talnos$ci artystycznej i (poza wptywem cenzury)
do$¢ swobodne; inaczej funkcjonuje za$ plakat
w dzisiejszej, rynkowej rzeczywistos$ci. Punkt
ciezko$ci przenidst sie z artystycznego wyrazu na
wymierne cele promocyjne. Zadaniem plakacistow
pozostaje jedynie informowac i przycigga¢ uwage
widzéw. Nie bez znaczenia jest rowniez zta sytu-
acja finansowa wspétczesnych polskich cyrkéw,
nie pozwalajgca na odpowiednie dofinansowanie
produkcji materiatéw promocyjnych.

Z drugiej za$ strony, sama rzeczywisto$¢ cyr-
kéw i aktualny wyglad sztuki ma zwigzek z plaka-
tem. W materiatach promocyjnych pojawiajg sie

bowiem wizerunki (rysunki lub zdjecia) tego, co
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widz bedzie miat okazje zobaczy¢ na arenie. S3 to
zwykle najbardziej znani artys$ci i najatrakcyjniej-
sze numery. Odbija sie tu jednak réwniez wizualna
strona widowiska, jego oprawa plastyczna. Dobér
prezentowanych obrazdéw a takze zastosowanej
estetyki jest rowniez zalezny od tego, do kogo
adresowany jest spektakl oraz, co za tym idzie,
plakat. Szczegdlnie widoczne jest to w przypadku
polskiego plakatu wspétczesnego, ktéry w jasny
sposéb informuje odbiorce, ze oczekiwanym wi-
dzem jest dziecko.

Plakat cyrkowy nie pozostawat i nie pozostaje
takze wolny od wpltywdéw ewoluujacych sztuk
plastycznych, szczegdlnie samej sztuki plakatu.
Tworcy czerpia z bogatej tradycji plakatéw im-
prezowych. Ogromne znaczenie majg réwniez
inspiracje innymi sztukami wizualnymi, wy-
korzystywane w zalezno$ci od indywidualnych
fascynacjiidazen artysty. Stad w plakacie cyrko-
wym liczne wptywy kubizmu, abstrakcjonizmu,
surrealizmu i innych.

Wszystkie te czynniki majg wptyw na wyglad
plakatu cyrkowego, ktérego oblicze zmieniato
sie w zalezno$ci od aktualnej sytuacji lub mody.
Niewatpliwie jednak, dzieki specyficznej sytu-
acji polityczno-kulturalnej, w Polsce miat szanse
zaistnie¢ pewien fenomen. W czasach gdy cyrk
funkcjonowat pod opieka panstwa (dotyczyto to
oczywiscie takze innych panstw bloku wschod-
niego), réwniez plakacisci dostali swojg szanse.
Wykorzystali jg, tworzac unikatowe dzieta Polskiej

Szkoty Plakatu Cyrkowego.
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Polish Circus Pictured — Poster as
a Source of Knowledge about Circus’s
Reality

In the paper poster is presented as a specific field of cre-
ation. It exists on the boundary of visual arts and marketing.
Its pragmatic functions make it dependent on financial situ-
ation and requirements of customer. As there is a strong
connection between the poster and the promoted thing the
first one becomes a kind of mirror of the product. In this
perspective, poster is also analysed as a source of informa-
tion about Polish circus art. The art of Polish circus poster
has developed after the Second World War, when Poland
was a part of communist bloc. Circus, funded by state, had
a very safe financial situation. Thus, Polish artists were paid
to create artistic posters promoting not a definite circus, but
the art of circus itself. It is even hard to prove that these
posters had a real marketing function. They were rather
the results of pure expression. In the paper the posters of
Polish School of Circus Poster are analysed in the context
of different visual arts and possible inspirations. They are
also compared to modern circus poster in Poland an in the
world. The art of poster is treated as a reflection of: actual
cultural politics of state, actual reality of circus, addressee
of the poster and influence of other visual arts.

Zofia Snelewska-Stempien, MA, PhD student in Modern Culture
Institute (University of Lodz). She works in Muzeum Sztuki w t-odzi.



Rozprawy teoretyczno-empiryczne

Wizualizacja radia — porazka czy sukces?
Na przyktadzie przeobrazen morning show

w Polskim Radiu Czwoérka

Karolina Albinska

todz, Polska

albinskakarolina@yahoo.com

Stowa kluczowe: morning show, radiowizja, wizualizacja radia,
Polskie Radio Czwérka, radio z obrazkami

Paradoksalnie ,kultura obrazkowa” i pojawienie
sie konkurencyjnych dla ,,muzycznej skrzyneczki
Marconiego” wizualnych sposobéw elektronicz-
nego komunikowania — telewizji i komputera
— tchnety w radio drugie Zycie. Z jednej strony
rozwijato sie ono bowiem na zasadzie kontrastu
ze stuchowo-wzrokowymi mediami, z drugiej
zawarto z nimi swego rodzaju sojusz — spotego-
wany ostatnio szeroko rozpowszechnionym pro-
cesem konwergencji. W konsekwencji to uwazane
za czysto audialne medium kroczy dzi$§ $miato
wizualng $ciezka. Niniejszy artykut jest préba
analizy zmian, ktorym poddano w ostatnich latach
morning show w Polskim Radiu Czwérka, a tym
samym odpowiedzi na pytanie: czy ,Radio na
wizji” rzeczywiScie okazalo sie ,radiem z wizjg”

i dla kogo?

Wstep

Sciste zaleznoéci miedzy ludzkimi zmystami,

mediami a kulturg widoczne s3 nie od dzis

Karolina Albinska, mgr, Uniwersytet t6dzki, Katedra Dzien-
nikarstwa i Komunikacji Spotecznej. Cztonek European Com-
munication Research of Education Association.

i przejawiajg sie w postaci nastepujacego ukta-
du wpltywéw: typ kultury tworza dominujace
w danej kulturze $rodki przekazu. Okreslony typ
artykulacji kultury wptywa z kolei na preferencje
odbiorcze uczestnikéw kultury, sprzyja dominacji
okreslonego rodzaju kodowania — , filtru” przez
ktéry widzimy $wiat i odczytujemy znaczenia. Typ
kultury rodzi zmiany w percepcji, ,wywiera trwate
skutki antropologiczne, rodzi konsekwencje po-
znawcze, etyczne i estetyczne”!. Z drugiej strony
media stanowigce obecnie filar wspdtczesnej
cywilizacji, tzw. cywilizacji medialnej?, wybie-
ramy ze wzgledu na nasze preferencje dotyczace
wykorzystywania konkretnych zmystéw?3. Te
bowiem — jak twierdzit Marshall McLuhan — s3
przedtuzeniem ,biologicznych narzedzi poznania*.

Wydawac by sie mogto, ze, zgodnie z przewidy-
waniami Paula Levinsona, bieg historii ludzko$ci
zmierza do zréwnania stuchu, wzroku, dotyku,
zapachu i smaku. Takie wnioski datoby sie wysnu¢
na podstawie coraz wiekszej aktywnosci odbior-
céw, ktdrzy dzis przestali by¢ postrzegani przez
pryzmat biernych mas i zwigzanej z tym interak-
tywnos$ci mediéw. Na pierwszy rzut oka nadszed?t
wiec kres skokowej, naprzemiennej dominacji

jednego ze zmystow, czyli przechodzenia od ,epoki

L -} Drzewiecki, Renesans stowa. Wychowanie do logosfery

w kulturze audiowizualnej, Torun 2010, s. 38.

2 Zob.:T. Goban-Klas, Cywilizacja medialna, Warszawa 2005.

3 Zob.:S. Michalczyk, Spoteczenstwo medialne. Studia z teorii

komunikowania masowego, Katowice 2008.
4. McLuhan, Telewizja bojazliwy olbrzym [w:] Tenze, Wybor
pism, red. K. Krzymowska, Warszawa 1975, s. 161-193.
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ucha” do ,epoki oka”, od ,,czasu okocentryzmu” do
»fonocentryzmu”, od panowania ,logosfery” do
sikonosfery” itd.®* Przerwanie tego monosenso-
rycznego tancucha, wyznaczanego kolejno przez
mowe, pismo i radio — sugeruje takze fakt, iz
wspotczesnie niestychanie czesto w odniesieniu
do panujacego porzadku kulturowego uzywa sie
okres$lenia , kultura audiowizualna”. Méwi sie tez
o tzw. syndromie audiowizualnym®, majagcym swoj
rodowdd juz w wieku XIX, rozkwitajgcym wraz
z telewizja i osiggajacym petnie dzieki cyfryzacji’.
Zdaje sie, ze zréwnanie stuchu i wzroku oraz
wywyzszenie ich do rangi gtéwnych narzedzi po-
znania jest mys$leniem zyczeniowym. Tylko pozornie
wspotczesna kultura jest bowiem kulturg ,,pomie-
dzy”, w ktorej ,liczne przyktady hybrydalnych
uktadéw werbalno-wizualnych $wiadcza o tym,
ze mamy dzi$ do czynienia nie tyle z dominacja
jednego rodzaju przekazow, ile z ich wspotwyste-
powaniem i intermedialno$cig®. Tak naprawde to
,0ko” zdobywa nadal przewage i zajmuje czotowe
miejsce wsrod funkcji biologicznych organizmu®.
Tym samym — jak utrzymuje Piotr Drzewiecki:

obecnie to wzrok stoi na czele zmystowej hierar-
chiiijest dominujgcym sposobem naszej percepcji.
Okocentryczny charakter naszej kultury utrzymuje
sie od poczatku czaséw nowozytnych, po $rednio-
wiecznym $cieraniu sie stuchu i wzroku, wspdtcze-
$nie szczegdlnie wzmocniony rozwojem Srodkéw

audiowizualnych?.

5 Zob.:U. Jarecka, Swiat wideoklipu, Warszawa 1999; J. Skrzyp-
czak, Popularna encyklopedia mass mediéw, Poznan 1999.

6 Zob.: M. Hopfinger, Kultura wspétczesna — audiowizualno$é,
Warszawa 1985.

7 Zob: Taz, Od fotografii do rzeczywistosci wirtualnej, Warszawa 1997.
8 . Garncarek, Werbalne versus wizualne: od wspotwystepowania
do hybrydyzaciji, ,Kultura i spoteczenstwa” 2004, nr 4, s. 65-83.

9 s Michalczyk, Spoteczenstwo..., dz. cyt., s. 43.

0 op Drzewiecki, Renesans stowa..., dz. cyt., s. 38.
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Jak w tych warunkach radzi sobie ,grajaca
skrzyneczka Marconiego”? Z jednej strony wciaz
podaza dawno obrang dzwiekowa droga. Udosko-
nalajgc swoje dotychczasowe, foniczne oblicze, np.
przechodzac od transmisji AM do coraz bardziej
skomplikowanych sposobéw transferu medial-
nych tresci czy tez od prymitywnych nadajnikéw
do zaawansowanych technologicznie odbiorczych
urzadzen wielofunkcyjnych!* — wkracza ona jednak
przy okazji coraz $mielej na wizualny grunt. W kon-
wergentnym Srodowisku radio zachowuje wiec
dtugowiecznos$¢ poprzez pielegnowanie starych,
Zrédtowych atrybutéw, ale tez za sprawa tatwego
przyswajania nowych cech m.in. wigczania w swoja
tkanke elementow wizualnych'?. Do pewnego stop-
nia dezaktualizujg sie wiec medioznawcze teorie
i podziaty akcentujgce rozdzielnos¢ massmediow
oraz cechy dystynktywne kazdego z nich*3. Dochodzi
bowiem do hybrydyzacji sSrodkéw przekazu na trzech
polach: ,sSrodowiska, gramatyki i zawartosci”*.
W rezultacie telewizja poteguje swa radiogenicznos¢,
ale jeszcze wyrazniej radio nabiera wtasciwosci
telewizyjnych'® — bo w drugim przypadku zmiana
jestnie tylko ilosciowa, ale i jako$ciowa. Kreowane

sg przekazy zwane ,radiowizjg” lub ,wizualizacjg

"os. Jedrzejewski, Radio [w:] Stownik wiedzy o mediach,
red. E. Chudzinski, Warszawa 2007, s. 154-171.

2 Zob.:A. Crisell, More than a Music Box. Radio Cultures and

Communities in a Multi-Media World, New York/Oxford 2006.

B s Michalczyk, Spoteczenstwo..., dz. cyt., s. 343; J. Meyerow-

itz, Multiple Media Literacies, ,Journal of Communication” 1998,
Winter, s. 96—108 online: http://www.fritt-ord.no/images,uploads/
Multiple_Media_ Literiacies.pdf [dostep: 22.01.2013]; W. Ku-
baczewska, M. Hermanowski, Radio. Historia i wspotczesnosc,
Poznan 2008, passim.

oy Meyerowitz, Multiple Media..., dz. cyt., s. 67—-103.

B Wieckiewcz, Czy radio moze byc¢ telewizjg a telewizja

radiem? Analiza zjawiska konwergencji medioéw na przyktadzie
Programu IV Polskiego Radia i stacji TVN24 [w:] Konwergencja
mediow masowych i jej skutki dla wspotczesnego dziennikarstwa,
t. 2, red. M. Gierula, P. Szostok, Katowice 2012, s. 172-186.



radia”*. Jedna z takich préb przeprowadzito nie
tak dawno Polskie Radio Czworka, ktdére w tryby
,kultury obrazkowej” wcisneto m.in. morning show

zatytutowany ,Poranek”.

»Poranek” w ,,Radiu na wizji”’

Owa wizualizacja miata uswietni¢ obchody osiem-
dziesieciopieciolecia istnienia radiofonii w Polsce
i, jak gtosit oficjalny komunikat nadawcy, byta
pionierskg probg unowocze$nienia radia w naszym
kraju, cho¢ wzorowang na pomysle wykorzystanym
uprzednio przez obecna na wtoskim rynku stacje,
ktoraw 2002 r., po wprowadzeniu nadawania sy-
mulatnicznego, otrzymata nazwe RTL 102.5 FM/
RTL 102.5 TV. Z historycznego punktu widzenia
taki oglad sytuacji nie jest jednak prawdziwy, bo
— jak zauwazajg Matgorzata Kosiarz i Anna M.
Zarychta — wizualizacyjna palma pierwszenstwa
polegajaca na potaczeniu radiowego dzwieku z ob-
razem w ramach 24-godzinnej transmisji paralelnej
nalezy sie RMF MAXX, ktéra zaczeta realizowac
ten spos6b emisji w 2006 r.%7.

Tak czy inaczej 18 stycznia 2011 r. o0 23:00
zainicjowano testowa dystrybucje audiowi-
zualnego projektu (promowanego przez Ow-
czesnego prezesa Polskiego Radia, Jarostawa

Hasinskiego'®) i okrzyknietego w dniu inauguracji

16 Wiecej na ten temat pisatam m.in. w artykule: K. Albinska, Did

pictures kill the radio star? ‘Radiovision’ as a new/old incarnation
of radio in the audiovisual era [w:] Radio. Community. Challenges.
Aestethics, red. G. Stachyra, Lublin 2013, s. 153-175.

7M. Kosiarz, A.M. Zarychta, Radio internetowe: historia,

dziatanie, ewolucja, trendy. Kilka uwag dla niewtajemnic-
zonych [w:] Nowe media a media tradycyjne, red. M. Jezinski,
Torun 2009, s. 69.

8 . Szumilewicz, Czwérka — Radio z Wizjg, informa-

cja na stronie www: http://www.polskieradio.pl/10/218/
Artykul/301268,Czworka-Rdio-z-Wizja-juz-nadajemy [dostep:
11.04.2012]; A. Wozniak, Startuje Radio na Wizji — nowy produkt
Polskiego Radia, informacja na stronie www: http://www.frazpc.pl/
aktualnosci/775141,Startuje_Radio_na_Wizji_-_nowy_produkt_
Polskiego_Radia.html [dostep: 11.04.2012]
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»Radiem na wizji”, ale r6wniez ,,Radiem z wizjg"?.
Na czym polegata nietypowosc¢ tej inicjatywy, skoro
w czwartym programie Polskiego Radia, jeszcze
za czasow, gdy zamiast numeracyjnego oznaczenia
nosit on nazwe Polskie Radio Euro, praktykowano
wizualizacje matych fragmentéw audycji?°? Tym
razem chciano dziata¢ z wiekszym rozmachem.
Gtownym celem byto wiec podpatrywanie pracy
radiowcéw i kulis programu dzieki dziesieciu sta-
tycznym, bezzalogowym kamerom nagrywajacym
w jako$ci HD?. Tym samym uruchomiono cato-
dobowy przekaz ,na zywo” ze studia radiowego.
,Radiowizja” ta nie polegata wiec na go$cinnym
wejSciu programu radiowego na telewizyjng antene,
ale na wprowadzeniu réwnoczesnego nadawania
sygnatu radiowego i telewizyjnego w ramach od-
dzielnych pasm. W ten sposob, dzieki potaczeniu
dos$wiadczenia radiowcéw i nowoczesnej tech-
nologii telewizyjnej oraz wykorzystaniu roznych
platform dystrybucji powstat medialny produkt,
mogacy by¢ wyswietlany na ekranach réznych urza-
dzen. ,Czwdrka” po liftingu, oprécz tradycyjnego
nadawania droga radiowa, byta dostepna réwniez
na najwiekszych platformach satelitarnych — ,n”,
Cyfra+, Multimedia Polska — w sieciach kablowych
takich m.in. jak Aster, UPC, Vectra, Inea, Toya, Sat-
Film, TK Chopin, TVK i Elsat itp.?? oraz w Internecie.

Przechodzac do szczegdtowych rozwazan nad
wizualizacja porannej audycji radiowej na czwar-
tym kanale publicznego nadawcy, trzeba zwro-
ci¢ uwage, ze w odréznieniu od wzbogaconych

na przestrzeni lat o obraz reportazy radiowych,

S Radio na wizji, informacja na stronie www: http://polskiera-
dio.pl/10/218/Artykul/301268,Czworka-Radio-z-Wizja [dostep:
12.11.2011].

20 . Wieckiewicz, Czy radio moze..., dz. cyt., s. 180.

2" Radio na wizji, dz. cyt.

22 t. Szumilewicz, Czwérka..., dz. cyt.
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stuchowisk, list przebojow i audycji dokumen-
talnych® ,Poranek” — jak przystato na typowy
morning show — posiadal podstawowa ceche
dystynktywna, dajaca duze mozliwosci wizu-
alizacyjne, ale i bedaca wielkim wyzwaniem dla
realizatoréw wizji — sekwencyjnos¢. Podobnie
jak inne programy zaliczane do grupy time of the
day shows** — zwane omnibusami, programami
konglomeratowymi, sekwencyjnymi lub blokami
programowymi?* i wywodzace swe nazwy od
pory nadawania?® — sktadat sie z wielu czesci
tworzacych megagatunkowa, hybrydyczna ca-
fo$¢. W ciggu kilkugodzinnego, schematycznego
odcinka wizualizacji ulegaty zatem bardzo rézne
formy medialne, poniewaz zabieg ten nie miat tylko

charakteru fragmentarycznego?’.

23 Zob.: M. Biatek, Reportaz dzwiekowy w obrazach, czyli

rzecz o fotokastach [w:] Konwergencja mediéw masowych i jej
skutki dla wspoétczesnego dziennikarstwa, t. 1, red. Z. Oniszczuk,
M. Wielopolska-Szymura, Katowice 2011; |. Jones, Morning Glory.
A History of British Breakfast Television, Devon 2004; J. Mortimer,
The City Speaks, notatka na blogu: http://www.bbc.co.uk/blogs/
bbcinternet/2008/03/the_city _speaks.html [dostep: 20.03.2008];
Radio Fast Train: Visualising Radio, video: http://www.bbc.co.uk/
academy/collegeofproduction/podcast/view/rtf_visualising_radio
[dostep: 22.04.2012].

2 Zob.:F. Bonner, Oridinary television: analysing popular TV,

London 2003.

25 Zob.: G. Stachyra, Rozrywka we wspotczesnym radiu

[w:] Rozrywka w mediach i komunikacji masowej, red. M. Piechota,
G. Stachyra, P. Nowak, Lublin 2012; Z. Bauer, Dziennikarstwo
wobec nowych mediéw. Historia, teoria, praktyka, Krakéw 2009;
F. Cassetti, R. Odin, Od paleo- do neotelewizji. W perspektywie
semiopragmatyki [w:] Po kinie?... audiowizualno$¢ w epoce
przekaznikéw elektronicznych, red. A. Gwozdz, Krakéw 1994;
R. McLeish, Produkcja radiowa, Krakow 2007.

% F Bonner, Oridinary..., dz. cyt., s. 16.

2 Przyktadowo dnia 23.04.2012r. wizualizowano m.in. takie

segmenty jak: teledyski, prognoze pogody, serwis informacyjny,
,zajawki” (Polskie Radio Czwdrka), reklamy, wejscie prezenterskie
(aktualny czas, dzien roku, imieniny, $wieta, SMS-y, wiadomosci
z Facebooka), autopromocja nt. innych programoéw, ,Sportowy Kal-
endarz Biograficzny”, serwis sportowy, ,Nie wszystko ztoto co sie
$wieci”, ,Porankowy Przeglad Prasy”, ,Euranet —Przeglad Prasy
Europejskiej”, ,Doping Trzeba Zwalcza¢” — Beata Kwiatkowska,
,Zawod Olimpijczyk” — Kasia Tarnopolska, wywiad z Arturem
Brzychcy nt. zawodoéw rycerskich w Polsce — Artur Brzychcy.
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Zasadniczo nadawanie radiowe i telewizyj-
ne nie miaty rézni¢ sie od siebie niczym poza,
odpowiednio, brakiem obrazu lub jego obecno-
$cia. Z zatozenia miato to bowiem by¢ potaczenie
klasycznego radia (ci sami prezenterzy i tres¢)
z obrazem rejestrowanym przez studyjne kamery?.
Po przeanalizowaniu audycji nadanych w okresie
16.04.-16.05.2012 r. mozna jednak fatwo zauwa-
7y¢, ze w rzeczywistos$ci stuchacze i widzowie nie
otrzymywali identycznego produktu medialnego.

Tym drugim proponowano dodatkowo np. wide-
oklipy, bedace artystyczng korzyscia naddana, ale
takze elementy graficzne i tekstowe pojawiajace
sie na ekranie. Przekaz audio i wideo rozmijat sie
jeszcze bardziej w chwili nadawania reklam, ktére
byty zupetnie inne w obu mediach i emitowano je
niekiedy w r6znym czasie antenowym. Gdy widzow
kuszono nowymi produktami konsumpcyjnymi,
stuchaczom czasami oferowano piosenki. Reklamy
rozpoczynajace sie symultanicznie miaty tez nieraz
ro6zng dtugosé. Zwykle radiowe jeszcze trwaty,
gdy telewizyjne juz sie zakonczyty. Nietuzinko-
we jest to, ze rozbieznosci w sferze audio - wizja
uzaleznione byty réwniez od tego, czy przekaz
pojawiat sie w TV czy Internecie. Telewizyjnym
reklamom przyznawano wiecej czasu antenowego.
W rezultacie luke w ramoéwce radiowej odbierane;j
dzieki stronie internetowej uzupeiniano muzyka
i obrazem przedstawiajgcym rezyserke i pracu-
jacy w niej zespo6t realizatorow wizji i dzwieku,
grafikow oraz wydawcow tak, by kolejny punkt
programu spetniat juz warunek symultaniczno$ci.
De facto obowigzywat wiec nieco inny podziat
sekwencyjny w zaleznosci od odbiornika. Cho¢
odbiorcy nie mieli zwykle okazji, by to zauwa-

zy¢, bo prawdopodobnie raczej nie praktykowali

28 A. Wozniak, Startuje Radio..., dz. cyt.


http://www.bbc.co.uk/blogs/bbcinternet/2008/03/the_city_speaks.html
http://www.bbc.co.uk/blogs/bbcinternet/2008/03/the_city_speaks.html
http://www.bbc.co.uk/academy/collegeofproduction/podcast/view/rtf_visualising_radio
http://www.bbc.co.uk/academy/collegeofproduction/podcast/view/rtf_visualising_radio

réwnoczesnego $ledzenia obrazu z radiowego stu-
dia na ekranie komputera i telewizora ani stuchania
tego programu $niadaniowego via klasyczny od-
biornik radiowy i obserwowania go w tym samym
czasie z wyciszonym dzwiekiem na telewizorze.

Z uwagi na tematyke problematyczne w kontek-
$cie wizualizacji okazaty sie takze niektére fragmen-
ty odcinkéw breakfast show. Przyktadowo, fragment
audycji z dnia 04.05.2012 zatytutowany Jedz zdrowo
i trenuj kubki smakowe, ktory odbierano tradycyjng
droga radiowa, brzmiat bardzo naturalnie — jak
typowa konwersacja ekspertéw z danej dziedziny
z dziennikarzem prowadzacym wywiad radiowy.
Na wizji ta sekwencja programu wygladata nato-
miast dos¢ nieporadnie, bo — w przeciwienstwie
do typowych programéw $niadaniowych nadawa-
nych w telewizji, ktére zawieraja zwykle element
poswiecony gotowaniu — widzowie ,Poranka”
obserwowali nie kucharzy w dziataniu a statyczne
postacie rozméwcow usadowione za stotem na kté-
rym postawiono talerz z produktami spozywczymi.
Nie uatrakcyjniat on wizualnie przekazu. Wydawat
sie wrecz zbednym rekwizytem, ktéry zamiast
potegowac walor obrazowy wnosit niezamierzony
akcent ,komiczny”, zaburzajacy oryginalng informa-
cyjno-edukacyjna funkcje wpisana przez tworcéw
w nature tego wycinka morning show?’.

Z oczywistych wzgledéw wprowadzenie wizu-
alizacji miato takze inne konsekwencje. Twoércy
»,Radia na wizji” zapewniali:

Naszym celem nie jest tworzenie telewizji. Nasz

produkt to podgladanie radia. My bedziemy caty

czas postugiwac sie jezykiem wtasciwym stacjom

radiowym?’.
Nie zmienia to faktu, ze poprzez ,,dosztuko-

wanie” do kodéw audialnych kodéw ikonicznych

29 Uwagi poczynione na podstawie obejrzanego odcinka.

30 Radio na wizji, dz. cyt.
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oczom odbiorcéw telewizyjnych i internetowych
ukazata sie przestrzen studia radiowego, ktéra,
ze wzgledu na potrzeby nowej realizacji, przeszta
istotng transformacje pod nadzorem scenograf
Magdalena Kujsy. Jedno z najlepszych studiéw Pol-
skiego Radia, S2, zostato celowo przebudowane?!
tak, by zachowac¢ jego dotychczasowa funkcjonal-
nos¢ i utrzymac wysokie standardy akustyczne,
ale méc tez sprosta¢ wymogom telewizyjnosci.
W tym celu opracowano tez oryginalng oprawe
graficzng, obrazujaca dodatkowo tres$ci wizualne
prezentowane symbiotycznie z radiowg emisja
m.in. serwiséw informacyjnych lub publicystyki®2.

Nowa scenografie utrzymano w do$¢ niesza-
blonowej, agresywnej, z6tto-czarnej kolorystyce*:.
W efekcie przeobrazone studio stato sie bardziej
schludne i estetyczne niz uprzednio, ale takze suro-
we. Przypominato bardziej powierzchnie uzytkowg
nowoczesnego biurowca niz przytulng aranzacje
pokojowa. Odbiegato tym samym od scenografii
spotykanej zazwyczaj w telewizyjnych breakfast
shows. Nie byty to urzadzone w pastelowych lub
neutralnych barwach pomieszczenia studyijne,
ktdre niemal wiernie nasladuje podziatem na strefy
(pokoje typu kuchnia, salon, sala gimnastyczna)
i wyposazeniem (kanapa, fotele, regaty, stolik
do kawy, tawa itd.) rozktad wnetrza spotykany
w wiekszos$ci doméw. W zwizualizowanym radiu
podziatu sekwencyjnego audycji nie potegowa-
o tez przemieszczanie sie prezenteréw z jednej
przestrzeni ,mieszkalnej” do drugiej. Prowadzacy
program zwykle usadowiony byt przy matym

stoliku. Przechodzit do pomieszczenia z duzym

8T A Wozniak, Startuje Radio..., dz. cyt.

82 Ciekawym aspektem wizualizacji sg réwniez elementy

graficzne, tekstowe oraz podziat ekranu i ich wptyw na odbior
audycji. Omawiam to zagadnienie w artykule K. Albinska, Did
pictures..., dz. cyt., s. 166.

33 Tamze.
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stotem jedynie wtedy, gdy liczba zaproszonych do
studia rozméwcéw byta wieksza niz dwie osoby.
Duze znaczenie miata tez widoczno$¢ radiowych
urzadzen w postaci komputera, mikrofonéw czy
prezenterskich stuchawek, poniewaz te sprzety nie
pozwalaty widzowi zapomnie¢, ze ma do czynienia
z przekazem zwizualizowanym, ale bazujacym na
radiowym fundamencie. Paddy Scannel, analizujac
te kwestie z nieco innej perspektywy, byt przeko-
nany, iz jawne pokazywanie wyzej wymienionych
sprzetdw sprawia, iz zardwno prezenterzy, zapro-
szeni do studia goscie oraz publicznos¢ zdaja sobie
sprawe z wkraczania w zupelnie inng przestrzen
spoteczna. Scenografia wptywa bowiem na ich
postawy, zachowania i przyjmowane role. To zas
z kolei rzutuje na rodzaj ksztattowanej sytuacji
komunikacyjnej zaré6wno tej wytwarzajacej sie
wewnatrz studia jak i przenikajacej przez ekran
odbiornika, niezaleznie od tego czy jest nim telewi-
zor, komputer czy inne urzadzenie multimedialne.
Odbiorcy decyduja wiec, czy wchodza w komuni-
kacyjng quasi-interakcje z prezenterem czy nie®*.
W mysl tej teorii w zalezno$ci od tego, czy program
miat postac audio, czy tez byt wzbogacony o wideo,
kreowat inng relacje miedzy nadawca (i gospoda-
rzem jako posrednikiem) a audytorium.
OczywiScie sposéb zachowania os6b prowadza-
cych program, zwtaszcza ten w ktédrym nic nie da
sie ukry¢ przed wzrokiem uzytkownikéw mediow,
ich wyglad oraz sposéb ich pokazywania takze nie
pozostawaty bez znaczenia dla odbioru tego progra-
mu $niadaniowego. ,My nie jeste§my dla kamer. My
jestesmy tu dla mikrofondw. I mikrofony sa dla nas.
Kamery sa jakby dodatkiem do tego wszystkiego”
- mowit jeden z dziennikarzy Czworki, ttumaczac,

co nowego whniosta wizualizacja. Potwierdzat tym

34 p Scannell, Broadcast Talk, 1991, [b.m].
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samym utarte przekonanie, Ze radiowcy pracujg
gtownie gltosem i to on jest najwazniejszym atry-
butem wszystkich wystepujacych przed radiowym
mikrofonem. Byto to w zgodzie z obiegowa opinia,
panujaca w poprzednich dekadach, gdy nawet jesli
podkreslano znaczenie wygladu radiowych pre-
zenterdw, to raczej w kontekscie tego, Ze prezencja
wptywa na ich samopoczucie i nastawienie emocjo-
nalne, ktére pobrzmiewa w gtosie i jest bez trudu
rozszyfrowywane przez stuchaczy**. Tymczasem
w zwizualizowanym radiu widoczno$¢ prezente-
réw sprawita, ze ich wyglad rzutowat na znaczenie
przekazu, z czego doskonale zdawali sobie sprawe
prowadzacy program. Wiedzieli, Ze oczekuje sie
od nich spetnienia wymogu tzw. telegenicznosci,
czyli ze bedg oceniani na podstawie fizycznych
przymiotow i osobistych zalet wygladu, sprawia-
jacych, ze prezentujg sie oni atrakcyjne dla widza,
bo wygladajg efektownie na ekranie3®. W zgodzie
z tym trendem prezenterzy ,Poranka” rowniez
odbyli specjalistyczne szkolenia przygotowujace
ich do zmiany warunkdow pracy, podczas ktorych
uwrazliwiano ich na aspekt wygladu prezentera
radiowego®”.

Z obejrzanych odcinkéw , Poranka” wynika
jednak konkluzja sprzeczna z tym, co do tej pory
powiedziano. Jego prezenterzy — jakby na prze-
koér telewizyjnym wymogom — nie odznaczali sie
przesadng elegancja. Sprawiali wrazenie jakby
wizualny aspekt wygladu nie zaprzatat specjalnie
ich uwagi. Ich stroje nie byty szczegolnie dobrze
dobrane do figury czy typu urody. Miaty charakter

raczej nieformalny, wiec odbiegajacy od oficjalnego

35 Zob.: J. Trewin, Presenting on TV and Radio, Amsterdam 2003.

36 Zob.:J. Janus-Konarska, Rola prezenteréw telewizyjnych ser-

wisach informacyjnych [w:] Dziennikarstwo i media 2. Ksztattowanie
wizerunku jako narzedzie public relations, red. |. Borkowski,
K. Stasiuk-Krajewska, Wroctaw 2011.

37 A. Wozniak, Startuje Radio..., dz. cyt..



dress code’u. Prawdopodobnie nie byty to stuzbo-
we ubrania, ktére prowadzacy dostajg w ramach
wykonywanych obowigzkéw na czas wejscia na
antene — co zwykto sie praktykowac w telewizji,
gdzie stroje prowadzacych program sg zwykle
bardzo modne i dopracowane w najdrobniejszych
szczegoOtach. Mozna podejrzewad, Ze w odczuciu
ogladajacych audycje prezenterzy jawili sie jako
,bardziej zwyczajni”, bo takie wrazenie potegowat
ich strdj. Dla stuchaczy radiowych pozostawali za$
,bezcielesnymi postaciami” o tadnych, gtebokich
tzw. radiowych gtosach, ktére dodawaty im elegan-
cjiisplendoru. Od wizualizacji radiowej audycji lub
jej braku zalezat wiec kreujacy sie w Swiadomosci
spotecznej obraz gospodarza programu, stanowig-
cego bardzo istotny element morning show.
Warto wspomnie¢ takze o aspektach komu-
nikacji niewerbalnej, ktére rowniez miaty duze
znaczenie dla sposobu postrzegania gospodarzy
programu. ,Radiowizja” sprawiata, Ze wazne sta-
ty sie takie czynniki jak aparycja, proksemika,
prajezyk®?, ale duzej wagi nabrata tez kinezyka,
a zwtaszcza kontakt wzrokowy z odbiorca. Gtow-
nym zadaniem prezentera jest bowiem wciggniecie
uzytkownika mediéw w dwustronng komunikacje
polegajaca m.in. na budowaniu wzrokowej wiezi
»przenikajacej poprzez soczewke kamery”. Dla
gospodarzy ,Poranka” znamienne byto jednak
stronienie od patrzenia w kamere. Mogto to by¢
interpretowane przez adresatéw audiowizualnego
przekazu jako przejaw nieakceptacji i braku za-
angazowania emocjonalnego®°. Odbiorcy morning

show mieli prawo czuc¢ sie lekcewazeni. Tymczasem

38 . Janus-Konarska, Rola prezenterow..., dz. cyt., s. 111.
39 E.H.A. Jackson, Participatory Public Service Media: Pre-
senters and Hosts in BBC New Media [online], London 2009,
online: http://www.academia.edu/2230646/Participatory _Pub-
lic_Service_Media_Presenters_and_Hosts_in_BBC_New_Media
[dostep: 10.22.2011].
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— jak przekonywat Umberto Eco — wzrokowe
ignorowanie odbiorcy, uzyte jako zabieg celowy;,
moze stuzy¢ zaakcentowaniu radiowych korzeni
emitowanego przekazu*’. Do identycznych wnio-
skow doszta takze Grazyna Stachyra, piszac:

Mozna odnie$¢ wrazZenie, ze mimo $wiadomosci swo-
jej wizualno$ci, nie sa nia zobligowani do poszuki-
wania wzrokiem adresata wypowiedzi ,w kamerze”,
jak to czynig dziennikarze telewizyjni. Zachowanie
prezenteréw ,Czworki” przypomina btadzenie wzro-
kiem swobodne, poszukujace mysli, zeSrodkowane
na réznych punktach wyposazenia studia - tak,
jak to sie dzieje w tradycyjnym radiu. Przy czym
kontakt wzrokowy istnieje pomiedzy prezenterami
nawzajem lub miedzy nimi a zaproszonymi do studia
gos$¢mi. To sugerowatoby podtrzymywanie modelu

komunikacji przynaleznej radiu tradycyjnemu*.

Mozna wiec méwi¢ o pewnej niekonsekwencji
zachowan — z jednej strony prezenterzy okazywali
dystans, unikajac kontaktu wzrokowego z odbior-
cami, z drugiej za$ sposob ich filmowania §wiadczyt
o checi wejscia z uzytkownikami mediéw w bardziej
intymna relacje. Ten wniosek mozna wysnuc¢ na pod-
stawie analizy uje¢ kamery, ktére — zdaniem Justyny
Janus-Konarskiej — moga budzi¢ rézne wrazenia
,0d prywatnego, intymnego spotkania z widzem, po
profesjonalna i oficjalng rozmowe z redaktorem™2,
Gtowny prezenter zwizualizowanego ,Poranka”
byt na ogét uchwycony w planie Srednim i bliskim,
czasami amerykanskim lub pétzbieznie. Taka pre-
zentacja, warunkowana wykorzystaniem wizualnych
kodow i odpowiadajgcych im konotacji, zwiastowata
za$ che¢ nawigzania przyjacielskiej relacji miedzy
uczestnikami zapos$redniczonego medialnie audio-
wizualnego aktu komunikacji. Gdyby prezenterzy

patrzyli wprost do kamery i byli oficjalnie ubrani,

40y Eco, Semiologia zycia codziennego, Warszawa 1998, s. 179.

a1 G Stachyra, Rozrywka..., dz. cyt., s. 111.

2 Janus-Konarska, Rola prezenteréw..., dz. cyt., s. 110.
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ich postawa wskazywataby na autorytet, powage
i formalnos¢ sytuacji. Sposéb filmowania stuzyt wiec
prawdopodobnie zaakcentowaniu, Ze prowadzacy
breakfast show nie jest wywyzszajaca sie gwiazda,
a co najwyzej ,zwyczajnym niezwyczajnym”, ale
jednoczes$nie dobrym znajomym z sasiedztwa®.
Efekt ten silniej odczuwali odbiorcy zwizualizowa-
nego morning show niz ci pozbawieni mozliwosci

zobaczenia prezenteréow w akcji.

Podsumowanie

Czy zatem wnoszaca dodatkowe znaczenia realizacja
wizualna radia byta szkodliwa? Czy to ona stata sie
gléwnym powodem przesadzajacym o zaprzestaniu
transmisji, Poranka” droga telewizyjna, przeniesie-
niu go — w zmienionej konwencji oraz pod nazwa
»Poranek-Online” — do Internetu, a tym samym
ograniczeniu jego tréjmedialnej dostepnosci? Praw-
dopodobnie wizualizacja przekazu nie miata z ta
decyzja wiele wspdlnego. Nie mozna przesadzac,
Ze pomyst ten zupetnie nie ,,zaaklimatyzowat” sie
w polskiej mediasferze. Zwizualizowana forma
nadal bowiem funkcjonuje, cho¢ tylko w Internecie.
Nowa prowadzaca, Justyna Dzbik, méwi zas z duma:
»2Radio, w ktérym mam przyjemnos$¢ pracowac czyli
Czworke — pierwsze w Polsce radio z wizjg lubie
za luzny styl, mozliwos$¢ prowadzenia audycji bez
spinki, inteligentnych stuchaczy i ,telewizyjnos¢”,
ktéra w dobie kultury obrazkowej nadaje pracy ra-
diowca nowego znaczenia™*. Wydaje sie, ze decyzja
o zdjeciu,,Czworki” z anteny telewizyjnej — a wiec
morning show takze — byta podyktowana czynnika-
mi ekonomicznymi. ,Radio na wizji” nie przyniosto

bowiem oczekiwanego zastrzyku gotéwki w obliczu

43 K. Albinska, Did pictures..., dz. cyt, s. 168-171.
44 Justyna Dzbik: Dzieki radiu méwig wolniej, informacja na
stronie www: http://lubieradio.pl/wywiady/124-justyna-dzbik-
dzieki-radiu-mowie-wolniej. [dostep: 2013.01.21].
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spadajacych dochodéw z abonamentu. Wizualizacja
nie zaspokoita bowiem apetytow jej tworcow, ktorzy
deklarowali w chwili startu projektu:
Liczymy troszke tez na to, ze dzieki potaczeniu tych
dwoch elementéw [audio i wideo] bedziemy w stanie
utrzymac zainteresowanie naszym programem
przez catg dobe (...) Tym najwazniejszym projektem,

najwazniejszym pomystem jest poranek...*>.

W chwili zdjecia audycji z pasma telewizyjnego
ogladato ja natomiast zaledwie 352 widzoéw, co sta-
nowito 0,01 procent udziatéw w rynku*®. Okazata
sie ona mato optacalna. [lustrujg to wypowiedzi
nowego szefa Polskiego Radia, Andrzeja Siezie-
niewskiego, ktéry twierdzit, ze ,radio na wizji”
to ,eksperymentalne zderzenie dwéch mediéw
(.-) ze szkoda dla radia”, poniewaz ,generuje spore
wydatki, a nie daje efektu finansowego ani mery-
torycznego™’. I dodawat:

W mojej ocenie byt to chybiony strzat, zainwestowano
duze $rodki, ktdre mozna byto przeznaczy¢ na inne
cele. Zamiast wielkich pieniedzy i duzego zaintereso-
wania pojawity sie tylko koszty. W ramach projektu
oszczednosciowego zeszliSmy w przypadku Czworki
z emisji telewizyjnej, dzieki czemu oszczedzamy 2 mln zt
rocznie. Od czerwca to znowu program stricte radiowy,

cho¢ wciaz dostepny wielokanatowo i interaktywnie*s.
Dzi$ w Polsce obserwowalny jest zatem duzy roz-
dzwiek miedzy nadmiernie optymistycznymi progno-

zami ,radiowizyjnych” innowatordw, wieszczacych,

45 Radio z wizjg, dz. cyt.

46 M. Honkisz, Czwérka — Radio z Wizjg. Zostanie samo

radio?, informacja na stronie www: http://rtv.gadzetomania.
pl/2011/11/23/czworka-%E2%80%93-radio-z-wizja-zostanie-
samo-radio. [dostep: 21.01.2013].

ATy Szewczyk, Radio Czwoérka zniknie z wizji?, informacja na

stronie www: http://media2.pl/media/82874-Radiowa-Czworka-
zniknie-z-wizji.html. [dostep: 2013.01.22].

48 g, Kucharski, Prezes Polskiego Radia: mocno zacis-

kamy pasa, informacja na stronie www: http://wyborcza.
pl/1,76842,12083560,Prezes_Polskiego_Radia__Mocno_zacis-
kamy_pasa.html [dostep: 21.01.2013]
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ze ,przysztos$¢ radia jest na ekranie™?, a czesto
odzierajaca ze ztudzen praktyka, dobitnie ilustru-
jaca, ze radiowy produkt zwizualizowany trafia
raczej w gust waskiego grona amatoréw nowosci
niz do masowego audytorium. Cho¢ w przypadku
czwartego programu Polskiego Radia liczba ,stu-
chaczy-widzéw” stopniowo rosnie i wedtug ostat-
nich badan wynosi 290.646 0s6b*. Trudno wiec
szacowac, ze wizualna odstona radia okaze sie tg
najbardziej pozadang przez przyszie pokolenia. Dla
waskiego, Scisle sprecyzowanego grona odbiorcow
jest ona jednak ciekawg alternatywa godna etykietki
»Sukces”. Proces wizualizacji udowodnit, Ze radio
»ucieka” od zasklepienia w starych schematach,
ajego tworcy nie hotubia Slepo archaicznego wize-
runku tego medium. Wiedzg, ze ,jesli radio nadal
bedzie tkwi¢ przy definicji tradycyjnej, moze to mie¢
fatalne konsekwencje w sferze regulacji prawnych.
Grozi bowiem zamknieciem go w ,getcie” mediéw
konwencjonalnych i zahamowaniem jego rozwoju™!.
Pokazat, Ze szansg na ocalenie audialnego ze swej
natury radia moga — jak na ironie — stac sie np. zwi-
zualizowane morning shows, bo ,jakos$¢ i zywotnos$¢
naszej kultury radiowej zalezy od tych gatunkdéw
programowych, ktére sktaniajg do podejmowania
ryzyka, eksperymentowania, wprowadzania inno-

wacji formalnych”>2.

9 Knowles, TNW at IBC: The future of radio is on a screen.

James Cridland explains Radio DNS, informacja na stronie www: http:/
thenextweb.com/video/2012/09/18/tnw-ibc-the-future-radio-screen-
james-cridland-explains-radio-dns/#!sYlcq. [dostep: 2013.01.12].

5% p, Szopinski, Czwdrka Polskie Radio. radio z wizjg, onli-

ne: http://www.atmedia.pl/files/45/106/36/czworka_polskie_ra-
dio-10.2012.pdf. [dostep: 2013.01.22].

5 s Jedrzejewski, Dylematy rozwoju radiofonii publicznych,

,Z dziejow polskiej radiofonii. Rocznik 2005/2006”, nr 2, s. 138.

52 Tamze.
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Visualised Radio — a Success
or Failure? On the Basis of the
Metamorphosis of the Morning Show
on Polish Radio Channel Four

Paradoxically ,visual culture” and the appearance of the
visual means of electronic communication that are competi-
tive to a “Marconi’s Music Box” — TV and computer — have
breathed new life into radio. On the one hand it has devel-
oped in contrast to audiovisual media, on the other hand
it has entered into some kind of alliance with them — that
has been intensified by the widespread convergence pro-
cess lately. In consequence, today this medium, which is
commonly believed to be purely auditory, has been follow-
ing confidently the visual path. This article is an attempt to
analyze the changes of the morning show on Polskie Radio
Czwoérka [Channel Four of Polish Radio] that have been
made in recent years and at the same time to answer the
question: Has “Radio on vision” really turned out to be “ra-
dio with vision” and for whom?

Karolina Albirska, M.A., Department of Journalism and Social
Communication at the University of Lodz. She is a member of
ECREA, Lodz School of Radio Studies as well as “Radiofania”
Association.
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Krotka historia komiksu w todzi

Maciej Tomczak

to6dz, Polska
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Stowa kluczowe: komiks, historia, t6dz

Siedem tomow — litosci.

Nie datoby sie tego strescic, skrocic¢
albo najlepiej pokazaé¢ w obrazkach
,Nieczytanie”

Wistawa Szymborska

Lodzkie sSrodowisko animatoréw komiksu od-
grywa kluczowa role w zbiorowosci oséb zajmu-
jacych sie propagowaniem historii obrazkowych
w Polsce. Organizowany od ¢wier¢ wieku Mie-
dzynarodowy Festiwal Komiksu i Gier stanowi
aktualnie najwieksza tego typu impreze w Euro-
pie Srodkowo-Wschodniej. Znaczenie lokalnych
dziataczy komiksowych dla kultury spotkato sie
z wyroznieniem wtadz panstwowych®.

Dominujgca rola 16dzkiego osrodka nie jest za-
skakujgca. W okresie miedzywojennym w Lodzi

TP Krysztofiak, P. Stepien, Odznaczenie dla dyrektora tédzkiego

festiwalu Komiksu [w:] Radio £6dz [online], [dostep: 4.08.2014],
dostepny w Internecie: https://www.radiolodz.pl/posts/3449-
odznaczenie-dla-dyrektora-lodzkiego-festiwalu-komiksu;
K. Skrzypczyk, NORMALNOSC, czyli wybitni przedstawiciele
polskiej branzy komiksowej jako petnoprawni tworcy kultury [w:]
Gildia.pl [online], [dostep: 4.08.2014], dostepny w Internecie:
http://www.komiks.gildia.pl/publicystyka/normalnosc

Maciej Tomczak, doktorant w Instytucie Socjologii Uniwersytetu
t.6dzkiego, pracuje w Katedrze Socjologii Ogdlnej UL.
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publikowane byty historie obrazkowe oraz magazy-
ny przedstawiajgce zagraniczne i rodzime komiksy.
Bezposrednio po zakonczeniu Il wojny $wiatowe;j,
mimo stanowienia czasowego centrum dla wtadzy
panstwowej, a p6Zniej odgrywania roli miasta akade-
mickiego i przemystowego Polski Ludowej, .6dZ nie
zdominowata komiksowego rynku wydawniczego.
Jednak wraz z przemianami spoteczno-polityczny-
mi 1989 roku L6dZ ponownie zajeta najwazniejsze
miejsce w polskim Srodowisku komiksowym.
Celem artykutu jest przyblizenie rozwoju komik-
su oraz Srodowiska zwigzanego z historiami obraz-
kowymi w Lodzi, od XIX wieku do wspdiczesnosci.
Wybdér Lodzi jako kluczowego punktu odniesienia
dla prowadzonych rozwazan podyktowany jest
nie tylko wspomniang kwestig dominujacej roli
wspodiczesnego srodowiska. Proces rozwoju historii
obrazowych i zajmowania przez nie okres$lonego
miejsca w t6dzkiej kulturze, w duzym stopniu od-
zwierciedla przebieg ksztattowania sie komiksu

jako catego gatunku.

Pod zaborami

Powstanie komiksu taczy sie z rozwojem rynku
gazet i czasopism w koncu XIX wieku?. Jednak
wtasciwych Zrodet historii obrazkowych upa-
truje sie w satyrze, krytyce oraz komentarzach
politycznych i spotecznych, pojawiajacych sie

w prasie na przetomie XVIII i XIX wieku?.

2. Szytak, Komiks, Krakéw 2000, s. 6; K. T. Toeplitz, Sztu-
ka komiksu. Préba definicji nowego gatunku artystycznego,
Warszawa 1985, s. 36.

3w Obrebski, Krétka historia sztuki komiksu w Polsce

(1945-2003), Torun 2005, s. 13.



Mozliwo$¢ publikacji prasy oraz czasopism na
ziemiach polskich w poszczegdlnych zaborach byta
uzalezniona od aktualnej sytuacji spotecznej oraz po-
lityki prowadzonej wobec mieszkancéw*. Na terenach
nieistniejacej Rzeczpospolitej, w ramach ukazujacych
sie gazet, zamieszczano wierszowane historie opa-
trzone rysunkiem. Byty to publikacje pojawiajgce
sie w prasie ilustrowanej oraz samodzielne utwory?®.
Tego typu opowiesci kierowano przede wszystkim
do dzieci, a wérod autoréw pojawiali sie zaréwno
rodzimi, jak i zagraniczni twdrcy®. Obok pojedynczych
publikacji oraz wystepowania na tamach gazet i cza-
sopism humorystycznych opowiesci moralizatorskich
czy ideologicznych, krétkie serie ilustracji opatrzone
rysunkiem, badz niewielkie historie graficzne uzupet-
nione o tekst lub tylko podpisane stowem, pojawiaty
sie w kalendarzach, a takze na plakatach’.

Na poczatku XIX stulecia £.6dZ byta niewielkim
miasteczkiem o charakterze agrarnym, a w mniej-
szym stopniu rzemieslniczo-handlowym?®. Dopiero
nadanie statusu osady fabrycznej’ i sprzyjajaca po-

lityka wtadz lokalnych®® sprawita, ze 1.6dz stata sie

4. Kostecki, Publikacje importowane na rynku ksiegarskim

zaboru rosyjskiego w latach 1865—1904. Z problemow geografii
kontaktéw [w:] Ksigzka i prasa w systemie komunikacji spoteczneyj,
red. M. Judy, Lublin 2002, s. 51-59; G. Gzella, Gtéwne trendy
w rozwoju prasy dla ludu w XIX wieku [w:] Ksigzka i prasa w sys-
temie..., dz. cyt., s. 119-128; J. Jarowiecki, Typologia i statystyka
prasy Iwowskiej w latach 1864—1939 [w:] Ksigzka i prasa w sys-
temie..., dz. cyt., s. 129-151.

5 A Rusek, Tarzan, Matotek i inni. Cykliczne historyjki obraz-
kowe w Polsce w latach 1919—1939, Warszawa 2001, s. 26—28.

6 4 Dunin, Ksigzeczki dla grzecznych i niegrzecznych dzieci.

Z dziejow polskiej publikacji dla najmtodszych, Wroctaw1991,
s. 65.; Tenze, Dygresja o polskich komiksach [w:] tenze, Papiero-
wy bandyta. Ksigzka kramarska i brukowa w Polsce, £6dz 1974,
s. 235; A. Rusek, Tarzan..., dz. cyt., s. 26.

T OA Rusek, Tarzan..., dz. cyt., s. 28.
8w, Pus, Dzieje todzi od XIV w. do poczatku XIX stulecia [w:]
tenze, Dzieje todzi Przemystowej, L6dz 1987, s. 7-10.

9 Tenze, Poczatki todzi przemystowej [w:] Wizerunek todzi w lit-

eraturze, Kulturze i historii Niemiec i Austrii, red. K. A. Kuczynski,
todz, s. 11.

0 G Missalowa, Studia nad powstaniem t6dzkiego okregu
przemystowego 1815-1870, t. 1, £6dz 1964, s. 88-95.
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nie tylko drugim co do wielko$ci miastem Krélestwa
Polskiego'!, lecz przede wszystkim dominujagcym
osrodkiem przemystu widkienniczego. Gwattowny
rozwdj w potaczeniu z prowadzong polityka carskiej
administracji oraz brakiem zapewnienia odpowied-
niego wyksztatcenia, tak dla starszych, jak i przede
wszystkim mtodszych mieszkancow'?, spowodowaty,
Ze prezentowane postawy spoteczno-kulturowe
todzian nie ulegty zmianie adekwatnej do postepu
ekonomicznego®.

Zalazki lokalnej prasy pojawity sie w okresie
powstania styczniowego. Pierwszy numer ,L6dz-
kich Ogtoszenn — Lodzer Anzeiger”, ukazat sie
2 grudnia 1863 roku. Czasopismo byto publiko-
wane dwa razy w tygodniu, stanowigc nie tyle
zrédto informacji o miescie, co raczej dodatkowa
forme komunikatéw ogtaszanych przez wtadze
w obliczu stanu wojennego. Gazeta zostata prze-
ksztatcona w pismo niemieckie ,Lodzer Zeitung
— Gazeta Lddzka”. Dla polskiego czytelnika pozo-
stat niewielki dodatek, rozbudowany do ,Kroniki”
oraz specjalne sobotnie wydanie'. Jednocze$nie
pojawita sie inna niemieckojezyczna gazeta ,Lodzer
Tageblatt”, a takze czasopismo w jezyku rosyjskim
yLodzinskij Listok”.

Do momentu uzyskania przez Polske w 1918

roku niepodlegtosci, w Lodzi ukazato sie ogélnie

" W. Pus, Dzieje todzi..., dz. cyt., s. 17.
2 E, Podgorska, Szkolnictwo elementarne w todzi w latach
1808-1914, £6dz 1966, s. 8—15; A. Koztowski, Z dziejow
o$wiaty niemieckiej w todzi [w:] Wizerunek todzi..., dz. cyt.,
s. 199-201; D. Sztobryn, A. Koztowski, Szkolnictwo nie-
mieckie w todzi [w:] Niemcy w dziejach todzi do 1945 roku,
red. K. A. Kuczynski, B. Ratecka, £6dz 2001, s. 77-79; H. S. Dinter,
Spod czarnych dyméw. 6dz w latach 1861-1918,£.6dz 1978, s. 47-49,
269-272, 412.

3 A. Kuligowska—Korzeniewska, £6dz teatralna: pol-

ska, niemiecka i zydowska. Wspotpraca i rywalizacja
[w:] Polacy — Niemcy — Zydzi w todzi w XIX-XX w., red. P. Samus,
£6dz 1997, s. 241-244.

4 Hs. Dinter, Spod czarnych dymoéw..., dz. cyt., s. 93-97;

J. Wilmanski, Dzieje prasy todzkiej, [w:] tenze, Ptatki sadzy, £6dz
1993, [dostep: 14.04.2014], dostepny w Internecie: http://www.
art.intv.pl/Wilma%C5%84ski_J./Czasopisma/
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ponad sto réznego rodzaju gazet i czasopism, w tym
takich o charakterze konspiracyjnym?. Zdecy-
dowana wiekszo$¢ ograniczyta sie wytacznie do
kilku lub kilkunastu numeréw. Cze$¢ z nich byta
skierowana do konkretnych grup — na przyktad
»Czasopismo Lekarskie”, ,Entomolog Polski” czy
»Przewodnik Katolicki”. Jednak, nawet mimo kultu-
ralnego nastawienia, trudno odnaleZ¢ wich tre$ciach
ilustracje czy komiksy. Zamieszczano reprodukcje
obrazoéw, roznego rodzaju przedruki portretow, wy-
korzystywano rysunki na potrzeby reklam, a takze
tworzenia szaty graficznej gazety czy czasopisma.
Na tle wszystkich publikacji wyrézniat sie jedynie
ukazujgcy sie od 26 pazdziernika 1912 roku tygo-
dnik ,,Smiech”, zamieszczajacy liczne utwory oraz
grafiki satyryczne'®. Nie mniej jednak w tym okresie
historie obrazkowe w prasie 16dzkie nie wystepo-
waty. Dotyczy to rowniez gazet propagandowych
(na przyktad, ,,Do Broni, Do Czynu”), w ktérych brak
jestilustracji satyrycznych skierowanych przeciw
zaborcom, czy mobilizujacych do sprzeciwu wobec

prowadzonej polityki, a takze rubryk zartobliwych'.

W okresie Il Rzeczpospolitej

W Stanach Zjednoczonych, miejscu narodzin tworczo-
$ci komiksowej, tresci i forma historii obrazkowych
ulegty stopniowej zmianie, najpierw za sprawg
powazniejszych, nieco onirycznych i postugujacych
sie metaforg opowiesci'®, a p6zniej rozszerzenia
zakresu tematycznego o fabuty przygodowe, awan-

turnicze, kryminalne, obyczajowe i fantastyczno

5w, Kaszubin, Bibliografia prasy tédzkiej 1863—1944,
Warszawa 1967.

6 J. Dunin, W «Bi-Ba-Bo» i gdzie indziej, £6dz 2010, s. 66-73.

7 Na przyktad ,Gazeta Niedzielna. Pismo ilustrowane”, bedaca

dodatkiem do ,Kuriera L6dzkiego”, miata rubryke tematyczng Hu-
mor i Satyra, w ktérej niektore zarty byty dodatkowo ilustrowane,
lecz nie mozna traktowac ich jako forme komiksow.

8 G. Seldes, Gopi Kocur, co chodzi sam [w:] Super—Amery-

ka. Szkice o kulturze i obyczajach, red. W. Gérnicki, J. Kossak,
Warszawa 1970, s. 184-197.
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-naukowe. Bezposrednio przed wybuchem Il wojny
Swiatowej w Stanach Zjednoczonych komiksy zacze-
ty zdobywac coraz wieksze grono czytelnikéw, co
przetozyto sie na znaczy wzrost nie tylko paskow
gazetowych, lecz rowniez wydawanych albuméw?®.
Na przysztos¢ komiksu i catej kultury popularnej,
najwiekszy wptyw miato jednak pojawienie sie
pierwszych superbohateréw?.

Pierwszy polski komiks, zatytutowany Ogniem
imieczem, czyli Przygody szalonego Grzesia — powies¢
wspotczesna ukazat sie na tamach lwowskiego tygo-
dnika satyrycznego ,,Nowy Szczutek” 9 lutego 1919
roku?, Owczesne historie obrazkowe dla dorostych
czytelnikow ograniczaty sie wtasciwie do pojedyn-
czych numerdw, publikowanych na tamach réznych
gazet. Dopiero pod koniec dwudziestolecia miedzy-
wojennego nastapit wzrost publikacji komiksow?2.

Rozwoj komiksu w miedzywojennej L.odzi nie
bytyby mozliwy, gdyby nie powstanie w 1923 roku
sp6tki wydawniczej ,,Republika”, za sprawa ktorej
ukazywaty sie dzienniki , Republika” i sensacyjno-
-bulwarowy , Express llustrowany” czy dwutygo-
dnik ,Gazeta Przemystu i Handlu Wtékienniczego”.

Na tamach , Expressu [lustrowanego” (niedziel-
nych i $wigtecznych wydan) ukazaty sie w 1931 roku
przedruki dunskiego komiksu Pat i Patochon, pre-
zentujacego przygody dwoch przyjaciot. Mniej wie-
cej po dwdch latach od debiutu na tamach , Expressu
[lustrowanego” publikacje oryginalnych prac mie-
szane byty z komiksami tworzonymi przez rodzi-

mych rysownikéw — Stanistawa Dobrzynskiego

g P Gabillet, Of Comics and men: A Cultural Historu of
American Comic Books, Oxford 2010, s. 17.

20 o, Friedrich, W gore, w gére i daaalej!!!, ,Komiks Fantastyk”
1989, nr 2/7, s. 20-24; G. Misiroglu, D. A. Roach, The Superhero
Book, Canton 2004.

2T Btazejczyk, Ogniem i mieczem..., ,Zeszyty Komiksowe”

20086, nr 4; B. Janicki, Polski komiks historyczny, Opole 2010, s. 20.
2 A Rusek, Tarzan..., dz. cyt., s. 89-90.



oraz Wactawa Drozdowskiego. Dwa lata po ukaza-
niu sie pierwszych opowiesci o Patcie i Patochonie
w ,Expressie llustrowanym” Stanistaw Dobrzynski
zaprezentowat historie Kubusia Detektywa i Medo-
ra, a pézniej Bezrobotnego Kuby (1936) oraz Heil,
Piffke!, ktory powstat we wspoétpracy z Jerzym
Bilskim odpowiedzialnym za tekst®.

U schytku Il Rzeczypospolitej spotka wydawni-
cza ,Republika” rozpoczeta publikacje trzech tygo-
dnikow dla dzieci i mtodziezy, na tamach ktorych
zamieszczane byty komiksy. Najpierw w styczniu
1936 roku ukazata sie ,Karuzela”, nastepnie réwno
rok pdzniej ,Wedrowiec. Tygodnik ilustrowany dla
wszystkich”,a w maju 1937 roku ,Tarzan. Tygodnik
przygod i powiesci dla wszystkich”.

Owczesne tédzkie komiksy byly przeznaczone
dla masowego odbiorcy. Przektadato sie to naraczej
mierna jako$¢ scenariuszy, schlebiajacych gustom
ubogich i niewyksztatconych czytelnikdw, oraz prostg
kreske rysownikow i czesto maksymalnie schema-
tyczny rysunek. Jednocze$nie, w tresci nierzadko
poruszane byty tematy o charakterze spotecznym
czy politycznym?*. I chociaz czynione byto to w spo-
séb humorystyczny, wydaje sie, ze wazng funkcja
6wczesnych historii obrazkowych byta swoistego

rodzaju kompensacja negatywnych do$wiadczen?®.

W Polsce Ludowej

Kluczowe znaczenie dla przeobrazenia komiksu
w Stanach Zjednoczonych po Il wojnie Swiatowej
byto wprowadzenie Kodeksu Komiksowego?®.
Podobnie, jak w przypadku zabiegéw cenzural-

nych stosowanych wobec innych dziedzin sztuki,

23 M. Btazejczyk, Heil, Piffke!, ,Zeszyty Komiksowe” 2006, nr 4.

24 Tenze, Komiks przed wojng, nieznany i odmienny, ,Zeszyty

Komiksowe” 2006, nr 4.

25 K. T Toeplitz, Sztuka komiksu..., dz. cyt., s. 56.

26 B.w. Wright, Comic Book Nation: The Transformation of
Youth Culture in America, Baltimore 2001, s. 157-179.
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sukces wynikajgcy z ograniczenia tresci komik-
séw byt co najwyzej potowiczny. Wiekszos¢ wy-
dawnictw gtéwnego nurtu — nastawionych
przede wszystkim komercyjnie, a nie artystycznie
— rzeczywiscie podporzadkowata sie stawianym
przez prawo wymogom. Istnieli jednak rysownicy
ignorujacy kodeks, autorzy $wiadomie tamigcy
oficjalne zasady i przedstawiajacy historie niecen-
zuralne (czy raczej umiejscowione niejako poza
cenzurg)?. Undergroundowe historie obrazowe na-
braty znaczenia ideologicznego, stajac sie wyrazem
sprzeciwu wobec dominujgcego tadu politycznego
i spotecznego?®®. Jednoczes$nie, w nowej sztuce —
pop-arcie — komiks jako okreslona forma maso-
wego przekazu, stat sie przedmiotem szczego6lnego
zainteresowania artystow?’. Natomiast w Euro-
pie zdecydowanie czesciej powstawaty komiksy
kierowane do dzieci, a rzadziej przeznaczane dla
dorostych. Tworzone opowies$ci humorystyczne
w wiekszej mierze opieraty sie na zartach stownych
czy aluzyjnych, niz plebejskich czy rubasznych. Hi-
storie przeznaczone dla dorostych manipulowaty
konwencjami réznych gatunkéw, bedac intelektualng
zabawa z czytelnikiem3’,

Po zakonczeniu Il wojny §wiatowej sytuacja po-
lityczna w Polsce i catej Europie Wschodniej dopro-
wadzita do krytycznej oceny komikséw i uznania
ich za dzieta wrogie ideologiczne?!. Historie obraz-

kowe postrzegano jako opowiesci przyczyniajgce

2T J. Szytak, Komiks: $wiat przerysowany, Gdansk 1999, s. 57.
2 g, Frackiewicz, Robert Crumb. Obnaza i obraza, ,Przekroj”
2007, nr 17/18 (3227/3228).

29w, Robinson, Czym jest sztuka? [w:] tenze, Historia sztuki,
Poznan 1998, s. 524-563.

30 J. Szytak, Komiks, dz. cyt., s. 123.

81 Krytyka przedstawiona przez Frederica Werthama w ksigzce

Seduction of the Innocent (Uwodzenie niewinnych) byty wykorzy-
stana w antykomiksowej propagandzie na Wegrzech; Z. Bian-
ka, O wegierskiej powiesci obrazkowej, [w:] M. Stomka, 45-89.
Komiks za zelazng kurtyng, Poznan 2009, s. 27.
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sie do wzrostu analfabetyzmu i przestepczosci,
propagujace przemoc i okruciefistwo oraz szerzace
kapitalistyczng ideologie, utrwalajgce nieréwnos¢
i niesprawiedliwos$¢ spoteczng®?.

Mimo to, w t6dzkiej prasie ukazywaty sie historie
obrazkowe, w duzym stopniu nawigzujace do popu-
larnych przedwojennych serii. 0d kwietnia 1946 roku
natamach,Dziennika t.6dzkiego” pojawit sie komiks
Jerzego Zaruby opowiadajacy o réznych przygodach
Agapita Krupki — polskiej wersji szwedzkiego Adam-
sona. Oryginalne historie ukazywaty sie na przetomie
lat 20.1 30. XX wieku, miedzy innymi, w krakowskim
Jlustrowanym Kuryerze Codziennym”. Na tamach
»Echa Wieczornego” Benon Liberski rysowat western
Jim Atkins. Z Kolei w maju 1947 przez kilka numeréw
na stronach popotudniéwki publikowano komiks
o przygodach Robin Hooda, réwniez rysowany przez
Benona Liberskiego.

Jednak najwieksza popularnoscia cieszyty sie
ponownie historie obrazkowe pojawiajace sie
w ,Expressie [lustrowanym”. W roku 1946 ukazat
sie przygodowo-propagandowy komiks autorstwa
Wactawa Drozdowskiego Czeluskin, opowiadajacy
o losach radzieckiej zatogi tytutowego statku ba-
dawczego. Drozdowski kontynuowat takze swoja
przedwojenng serie o przygodach Pata i Patochona,
nadajac historii bardziej rodzimy charakter; przede
wszystkim prezentujac budowe nowego systemu spo-
teczno-politycznego®. W , Expressie Ilustrowanym”
publikowat réwniez Benon Liberski, rysujacy propa-
gandowy wojenny komiks Miedzy Zyciem a Smierciq.

W pdZniejszym okresie dziatania cenzorskie oraz
krytyka historii obrazkowych ograniczyta ogélng

liczbe komiksow ukazujacych sie w lokalnej prasie.

82 A Rusek, Od rozrywki do ideowego zaangazowania.

Komiksowa rzeczywisto$¢ w Polsce w latach 1939-1955,
Warszawa 2011, s. 25-35.

33 M. Krzanicki, Rzeczywisto$¢ [w:] tenze, Komiks w PRL,
PRL w komiksie, Rzeszow 2011, s. 86.
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Mimo wszystko, na tamach t6dzkich dziennikéw
oraz popotudnidéwek zamieszczane byty krotsze
lub dtuzsze opowiesci. O ile jednak w okresie mie-
dzywojennym mozna dostrzec kierowanie historii
obrazkowych (zr6znicowanych tematycznie) do
wszystkich czytelnikéw, o tyle w Polsce Ludowej
gtéwnymi odbiorcami komikséw byty juz dzieci

oraz mlodziez.

Na przetomie wiekéw

W koncu XX wieku komiks byt juz zupetnie innym
elementem kultury niz w chwili swoich narodzin.
Cho¢ nadal wydawane byty historie i serie prze-
znaczone dla mato ambitnego lub niewyrobionego
czytelnika, gtéwna role przejety powiesci graficzne,
autonomiczne i silnie zindywidualizowane komiksy,
odwotujace sie do rzeczywistosci, czy poruszajace
wyjatkowo osobiste, autobiograficzne tematy.

Transformacja systemowa nie przyczynita sie do
samej zmiany postrzegania komiksow. Natomiast
miata wptyw na ich sytuacje rynkowa. Wiekszo$¢
dotychczasowych krajowych, panistwowych wydaw-
nictw, zapewniajgcych prace rysownikom i scena-
rzystom, zostata zlikwidowana badz przejeta przez
prywatnych wtascicieli lub po prostu zbankrutowata.
Otwarcie rynku oraz likwidacja cenzury, potaczone
z do$wiadczeniami masowych publikacji, przyczy-
nito sie do pojawienia sie szeregu bardziej lub mniej
profesjonalnych wydawnictw, udostepniajgcych
roznej jakosci historie obrazkowe3*.

Po przetomie 1989 roku rodzimi autorzy tworza-
cy historie obrazkowe nie cieszyli sie duzym zaufa-
niem wydawcow, ktorzy woleli przedrukowywac
zachodnie komiksy, gwarantujace sukces komer-
cyjny. Nie oznaczato to bynajmniej braku kolejnych

gazetowych opowiesci. W, Dzienniku L.édzkim” na

34y, Kowalczyk, TM—Semic. Najwieksze komiksowe wydawnic-

two lat dziewieédziesigtych, Poznan 2013.



krotko pojawit sie Jas (Super Jas) autorstwa Tomasza
Tomaszewskiego i Piotra Kabulaka. Natomiast w, An-
gorce” (dodatku do tygodnika, Angora”) Stawomir
Kietbus prezentowat humorystyczne opowiesci
o doswiadczeniach nastolatka Gwidona, a p6zniej
parodie historii o superbohaterach Milkymen.

We wrze$niu 1991 roku w t.odzi odbyt sie drugi
Konwent Tworcéw Komiksu, zorganizowany przez,
wtedy jeszcze niesformalizowang, grupe Con-
tur (Stowarzyszenia Tworcow ,Contury” zostato
sadownie zarejestrowane w lipcu 1994 roku®),
sktadajaca sie przede wszystkim z absolwentow
Panstwowego Liceum Sztuk Plastycznych w Lodzi
i szkolnego klub mito$nikéw fantastyki UFO-ZENEK
(Zidentyfikowane Ewenementy Nielatajace Ewen-
tualnie Kroczace), w ramach ktérego prowadzono
wzglednie regularne spotkania dyskusyjne®.

Jednoczes$nie, w tym czasie istotnym miejscem
ksztatcenia nowych rysownikéw i autoréw komik-
sow stata sie t6dzka Akademia Sztuk Pieknych im.
Witadystawa Strzeminskiego®, ktérej absolwentami
s3 miedzy innymi: Przemystaw Truscinski, Krzysz-
tof Ostrowski, Jacek Fras, Tomasz Tomaszkiewicz,
Michat Bedkowski czy Tomasz Piorunowski. Warto
jednak zauwazy¢, iz sama L.6dz — jej historia czy
kultura — nie stanowita dla t6dzkich autoréw

interesujacego tematu.

Wspotczesne todzkie srodowisko komiksowe
0 ile w okresie miedzywojennym kluczowa role
w osiggnieciu dominujacej pozycji Lodzi na rynku
historii obrazkowych odegrat przede wszystkim

35 Contur story, red. P. Kasinski, T. Tomaszewski, £6dz 2009, s. 15.

36w, Idczak, Jak powstat Contur?, ,Komiks—Forum” 1994, nr 1.

87 W ramach Akademii Sztuk Pieknych im. Wtadystawa

Strzeminskiego w todzi funkcjonuje Pracownia Rysunku, llustraciji
i Komiksu, powstata w roku akademickim 2008/2009 na Wydziale
Grafiki i Malarstwa (Katedra Malarstwa, Rysunku i Rzezby) Aka-
demii Sztuk Pigknych im. Wtadystawa Strzeminskiego w todzi.
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koncern wydawniczy ,Republika” oraz (w mniej-
szym stopniu) twdrcy, to w III Rzeczpospolitej
L.6dz stata sie gtéwnym osrodkiem komiksowym
za sprawag artystow i czytelnikow.

Kluczowg grupe stanowili cztonkowie Stowa-
rzyszenia Tworcow ,Contury”. Konsekwentna
dziatalno$¢ Stowarzyszenia doprowadzita do po-
wstania najwiekszego konwentu komiksowego
w Europie Srodkowo-Wschodniej. Twércy i dzia-
tacze Stowarzyszenia nie poprzestali wytacznie na
podtrzymaniu ograniczonej formuty festiwalu, lecz
rozwineli impreze w kierunku ogélnokulturowego
wydarzenia, zajmujgcego wazng pozycje w ka-
lendarzu miejskim todzi. Jednoczesnie, na fali
rosnacej popularnosci komiksu, podjeli kolejne
inicjatywy promujgce i rozwijajgce tematycznie
rodzime historie obrazkowe — w 2006 roku po-
wstat miedzynarodowy projekt komiksowy City
Stories®, natomiast w 2013 roku swojg dziatalnos¢
rozpoczeto Lodzkie Centrum Komiksu®’.

[stotna byto rowniez dziatalno$¢ oséb funkcjo-
nujacych w ramach Sympozjum Komiksologicznego.
W roku 2001 prelekcje popularno-naukowe oraz
krytyczne, dotychczas organizowane w ramach
o6wczesnego Miedzynarodowego Festiwalu Ko-
miksu, zostaty niejako wytaczone z pozostatych
czesciimprezy i zebrane w ramach Sympozjum. Do
2011 roku zorganizowano jedenascie edycji Sym-
pozjum, ktére w zatozeniu miato by¢ cyklicznym
spotkaniem badaczy i (jednoczes$nie) mitosnikow
komiksow, corocznie prezentujacych wyniki analiz
prowadzonych zgodnie z okreSlonymi kategoria-

mi, wynikajacymi z gtéwnego pola tematycznego

38 Projekt CS [w1] City Stories [online], [dostep: 4.08.2014],
dostepny w Internecie: http://citystories.eu/

39y, Kaczynski, tédzkie Centrum Komiksu juz otwarte [w:]
,Dziennik £&dzki” 2013, [online], [dostep: 4.08.2014], Dostepny
w Internecie: http://www.dzienniklodzki.pl/artykul/917852,lodzkie-
centrum-komiksu-juz-otwarte-zdjecia,id,t.html
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wyznaczonego przez organizatoréw. Kazdorazowo
efektem Sympozjum byta Antologia Referatéw.
Jakkolwiek, ostateczne funkcjonowanie i dotychcza-
sowe efekty prac Sympozjum Komiksologicznego
oceniane sg przez zdecydowanie wieksza czes¢
ogolnopolskiego sSrodowiska jako raczej zte*, to
jednak istnienie cyklicznego forum stanowito
wazny punkt odniesienia dla innych inicjatyw czy
analizy wspdtczesnych komikséw.

Ostatnig zbiorowos$cig wptywajaca na wizeru-
nek komiksowej Lodzi sg czytelnicy. Niejednorod-
na, tak naprawde nieokreslona grupa decydujaca
o ksztalcie rynku wydawniczego, odwiedzajaca
Miedzynarodowy Festiwal Komiksu i Gier oraz
wizytujgca L.édzkie Centrum Komiksu.

Jakkolwiek od mniej wiecej potowy pierwszego
dziesieciolecia XXI wieku L.6dzZ i zwigzane z nig
$rodowiska nieco stracity na znaczeniu, w zwigzku
z formowaniem sie kolejnych grup oraz podejmo-
wanie w innych metropolia inicjatyw artystycznych
zwigzanych z historiami obrazkowymi, to jednak
nadal odgrywa kluczowa role w ogdélnym obrazie

polskiego sSrodowiska komiksowego.

40 . Szytak, Komiks w szponach miernoty, Warszawa 2013,
s. 21-144.
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A Brief History of the Comic Book
in Lodz

The article presents the history of comics in Lodz since the
nineteenth century to the present. In the nineteenth cen-
tury, when Lodz became a major city, comics in daily paper
were actually absent. After the World War | in Lodz was
established “Republika” publishing house. Because of “Re-
publika” most of comic where published in Lodz. Lodz be-
came an informal centre of comic books in Poland. After the
World War Il, despite censorship in Polska Rzeczpospolita
Ludowa, comics appeared in the local press. After transfor-
mation Lodz became again the center of Polish comic book,
with the largest comic book festival in Central and Eastern
Europe — International Festival of Comics and Games.
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Stowa kluczowe: bezpieczenstwo w sieci, cyberprzestepczose,
kompetencje cyfrowe, technologia informacyjna, zagrozenia
$wiata wirtualnego

Ksigzka napisana pod redakcjg naukowg prof. J6ze-
fa Bednarka oraz dr Anny Andrzejewskiej jest zbio-
rem aktualnych zagadnien dotyczacych tematyki
bezpieczenstwa cyberprzestrzeni i Swiata wir-
tualnego. Autorzy w poszczeg6lnych rozdziatach
opisuja najwazniejsze oraz najczesciej spotykanie
zjawiska, ktore $cisle wigza sie z zagrozeniami,
z jakimi moze sie zetkng¢ kazdy uczestnik Swiata
wirtualnego. Co wiecej, autorzy przyblizajg takze,
jakie kompetencje powinien posiada¢ uzytkow-
nik cyberprzestrzeni, aby w pelni wykorzysta¢
mozliwos$ci oferowane przez Swiat wirtualny oraz
unikna¢ wszelkich niebezpieczenstw, na ktére
moze tam natrafic.

W do$¢ obszernym wstepie, ktory stanowi
wprowadzenie merytoryczne do obranej przez
redaktoréw tematyki, zostato precyzyjnie zaryso-
wane tto wspotczesnego $wiata wirtualnego, jego
znaczenia w zyciu cztowieka i wptyw, jaki wywie-
ra na uzytkownikow sieci. Redaktorzy w sposéb
Dorota Gatan — Doktorantka Akademii Pedagogiki Specjalnej
w Warszawie. Jej zainteresowania naukowe skupiajq sie

na wykorzystaniu nowej technologii w edukacji oraz na
bezpieczenstwie dzieci i mtodziezy w cyberprzestrzeni.

jasny wprowadzili czytelnika w problematyke
podejmowanych tematoéw. Dzieki temu nietrudno
nie zgodzi¢ sie z postawiona teza, ktora na pierw-
szy rzut oka wydaje sie by¢ skomplikowana, lecz
w petni oddaje charakter publikacji — redaktorzy
ksiagzki twierdza, bowiem, ze ,0 ile tradycyjne
zagrozenia chemiczne i przestepstwa sa stosun-
kowo w szerokim stopniu przedmiotem badan
naukowych i znany jest ich kontekst teoretyczny,
a takze ich wymiar prawny, oraz sq w literaturze
naukowej stosunkowo szeroko przedstawione,
o tyle badania negatywnych konsekwencji dziatan
uzytkownikéw cyberprzestrzeni, sa podejmowane
w nieznacznym stopniu, za$ zachowania ryzykow-
ne czy nawet czyny przestepcze, dokonywane tak-
ze przez najmtodsze pokolenie ,wyprzedzaj3” cele
i tresci ksztatcenia i profilaktyki oraz prewencji
prowadzonych w poszczegdlnych srodowiskach
naukowych, edukacyjnych i profilaktycznych”.
To prawda — dostepnos$¢ infrastruktury tech-
nologicznej oraz dziatalno$¢ cztowieka w obrebie
cyberprzestrzeni i §wiata wirtualnego w réznych
okresach jego zycia przybraty nowy, nieznany
wcze$niej nikomu wymiar. Co wiecej, wcigz roz-
wijajaca sie technologia i nowe rozwiazania, wpty-
wajace na nasze zycie, edukacje oraz szkolnictwo,
utrudniajg zapanowanie nad celami i treSciami
ksztatcenia, poniewaz staja sie one nieaktualne.
Redaktorzy, by potwierdzi¢ postawiong przez
siebie teze, za cel ksigzki obrali przedstawienie
i analize wybranych zagrozen mediéw cyfrowych
i technologii informacyjno-komunikacyjnych,

omowienie ich przyczyn, przebiegu, skutkow
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skali i zasiegu. Warte zauwazenie jest to, iz cel
i teza koresponduja z wybrang tematyka oraz
poszczego6lnymi rozdziatami ksigzki.

Publikacja moze mie¢ do$¢ szerokie spek-
trum odbiorcéw, poniewaz jest adresowana do
Srodowisk naukowych, nie tylko zwigzanych
z naukami humanistycznymi czy spotecznymi,
ale takze z medialnymi, informatycznymi i innymi
mieszczgcymi sie na pograniczu tych obszaréw.
Stanowi pomoc dla nauczycieli, pedagogdéw, szkot
i placéwek oswiatowo-dydaktycznych, a takze dla
rodzicéw, opiekundw dzieci i mtodziezy nadmier-
nie korzystajacych z mediow cyfrowych oraz dla
wszystkich zainteresowanych tematyka zagrozen
w cyberprzestrzeni.

Poszczegoblnie rozdziaty ksigzki zostaty napisa-
ne przez roéznych autoréw. Kazdy z tych rozdziatow
zachowuje spo6jna, przejrzysta strukture oraz
poprzedzony jest stowami kluczowymi, a takze
wstepem, z ktérego mozemy dowiedzie¢ sie, jakie
tresci zostaty przedstawione w danym fragmencie
ksigzki. Na konicu kazdego artykutu znajduje sie
bibliografia.

Przedmiotem analiz poszczegdlnych autoréw

sg ponizsze kwestie:

1. Nowe kompetencje nauczycieli w zakresie
mozliwosci i niebezpieczeristw cyberprze-
strzeni — Anna Andrzejewska

2. Nowe obszary zagrozenia niepetno-
sprawnosciq i wykluczeniem oséb 45+
w spoteczenstwie wiedzy — Jakub Jerzy
Czarkowski

3. Wspdbtczesne uwarunkowania handlu ludZmi
— Marek Cendrowski

4. Ciemna strona sieci — zagroZenia interne-
towe oraz ich konsekwencje dla uczniow

— Anna Wrona
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5. ,Kop” i ,odlot” w wirtualnym swiecie
— Jarostaw Korczak

6. Prawne aspekty cyberprzestepczosci
— Krzysztof Zimny

7. Wolnos¢ stowa w swiecie wirtualnym - war-
tos¢ naduzywana — Dorota Marczuk, Kinga
Kucata

8. Bezpieczenistwo cztowieka w spoteczeristwie
nadzorowanym — Piotr Krawczyk

9. Religijnos¢ cztowieka jeszcze realna czy juz
wirtualna? — Mariusz Szymanski, Erwin
Jaworski

10. Nowe wyzwania profilaktyki w kontekscie
zagrozen dzieci i mtodziezy — Ewa Krzyzak-

-Szymanska, Andrzej Szymanski.

Wymienione rozdziaty sg bogatym zrédtem
informacji dla os6b, ktore nigdy wczes$niej nie
spotkatly sie z tematyka zagrozen cyberprze-
strzeni. Ksigzka stanowi takze zwiezte podsu-
mowanie najwazniejszych aspektéw zwigzanych
z ta tematyka i skierowana jest do oséb, kto6-
rym ptaszczyzna $wiata wirtualnego jest bli-
ska. Bardzo dobrze charakter catej publikacji
oddaje rozdziat szdsty, w ktorym Krzysztof Zim-
ny w sposob jasny wyjasnia dosy¢ trudne
w odbiorze interpretacje cyberprzestepczosci
w polskim prawodawstwie. Porusza tez temat
ochrony prawne;j. Istotne tresci z punktu widzenia
pedagogoéw, do ktérych miedzy innymi skierowa-
na jest publikacja, zawieraja rozdziaty pierwszy
i dziesiaty. Ich autorzy podejmujg tematy nowych
kompetencji nauczycieli (Anna Andrzejewska) oraz
wyzwan dla profilaktyki (Ewa Krzyzak-Szyman-
ska, Andrzej Szymanski). Zagadnieniem, ktorego
moim zdaniem zabrakto w tej publikacji, jest temat
zwigzany $cisle z przestepczoscia tele-informa-
tyczng oraz cyberterroryzmem. Co prawda, ta

tematyka zostata poruszona przy okazji rozdziatu



sz0stego — prawne aspekty cyberprzestepczosci,
jednak autor przedstawit tylko tresci wybrane na
potrzeby zrozumienia przedstawianej przez niego
tematyki. Sadze, Zze rozdziat traktujacy stricte
o zagrozeniach tele-informatycznych bez watpie-
nia powinien znaleZ¢ sie w ksigzce, ktéra traktuje
o zagrozeniach cyberprzestrzeni. Tym, co mozna
zarzucic¢ redakcji naukowej jest nazbyt szeroki
wachlarz obranej tematyki. Czytelnik ma wra-
zenie ,skakania” miedzy bardzo odlegtymi od
siebie tematami zwigzanymi z cyberprzestrze-
nig, z drugiej jednak strony jest to uzasadnione
checia przybliZenia jak najszerszej problematyki
zwigzanej z cyberprzestrzenia.

Zagrozenia cyberprzestrzeni i Swiata wir-
tualnego to ksiagzka, ktorg powinien prze-
czytac kazdy, kto dopiero wchodzi w dosy¢
skomplikowang tematyke bezpieczenstwa
w cyberprzestrzeni. Szczeg6lnie rekomenduje
ja tym osobom, dla ktérych ta tematyka jest
zupetnie obca. Jest to takze dobra pozycja dla
0s6b, ktore chca usystematyzowac zdobyta juz
wiedze na temat zagrozen wystepujacych w cy-

berprzestrzeni.

Sprawozdania i recenzje

D. Gatfan, Zagrozenia cyberprzestrzeni...
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Konferencja ,Kreatywny nauczyciel i uczen
we wspotczesnej przestrzeni edukacyjnej”.

(sprawozdanie)

Krzysztof Ciemcioch

todz, Polska

krzysztof.ciemcioch@gmail.com

Stowa kluczowe: nauczyciel, uczen, kreatywno$¢, praktyka
pedagogiczna

W dniach 4-5 maja 2015 roku w Bielsku-
-Biatej w Parkhotel Vienna odbyta sie III Mie-
dzynarodowa Konferencja Naukowa z cyklu:
Nauczyciel i uczen w teorii i praktyce pedago-
gicznej — konteksty zmian. Temat tegorocz-
nej konferencji brzmiat: Kreatywny nauczyciel
i uczen we wspétczesnej przestrzeni edukacyjnej.
Organizatorem konferencji byty: Akademia
Techniczno-Humanistyczna w Bielsku-Biatej,
Uniwersytet Slaski w Katowicach, Narodowy
Uniwersytet Pedagogiczny w Tarnopolu (Ukra-
ina), Uniwersytet Macerata (Wtochy), Ostravska
Univerzita v Ostravé (Czechy), Univerzita Hradec
Kralové (Czechy), Trnavska Univerzita v Trnave
(Stowacja), Polskie Towarzystwo Pedagogiczne
Oddziat w Bielsku-Biatej oraz Wydawnictwo
LIBRON w Krakowie. Patronat nad konferencjg
objat Komitet Nauk Pedagogicznych PAN.

Krzysztof Ciemcioch, magister inzynier, Politechnika t.6dzka
Centrum Komputerowe.
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Zmieniajaca sie rzeczywisto$¢ i ciagty postep
technologiczny zmuszajg szkote, by dostosowata
sie do dynamiki zachodzgcych w $wiecie prze-
mian. Nauczyciele szukajg nowych, innowacyj-
nych rozwigzan w zakresie edukacji. Rodzi sie
potrzeba dyskusji na temat mozliwo$ci rozwoju
wspotczesnej edukacji, dlatego tez konferencja
byta dobrym miejscem, by oddac sie refleksji
dotyczacej podejmowanych wspdtczesnie badan,
naukowych teorii, przedstawienia najnowszych
rozwigzan praktycznych wykorzystywanych
w edukacji, ktére mogg by¢ czynnikiem prze-
mian nastepujacych w catym systemie oswiaty.

Zaproponowana tematyka konferencji zwia-
zana byta z kreatywno$ciag zaré6wno nauczycieli,
jakiuczniéw w kontekscie zmian i ich kompeten-
cji dotyczacych innowacyjnosci. Zjazd naukowy
spotkat sie z ogromnym zainteresowaniem,
czego dowodem byta duza liczba wystapien
oraz uczestnikow konferencji.

Konferencja podzielona byta na dwa dni,
do potudnia odbywaty sie sesje plenarne, na-
tomiast popotudniowe obrady koncentrowaty
sie w sekcjach tematycznych.

Obrady konferencyjne otworzyli: Dziekan
Wydziatu Humanistyczno-Spotecznego Akade-
mii Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biatej
dr hab. prof. ATH Marek Bernacki, Kierownik Ka-
tedry Pedagogiki Akademii Techniczno-Humani-
stycznej w Bielsku-Biatej prof. zw. dr hab. Irena
Adamek oraz Dyrektor Instytutu Nauk o Edu-
kacji Uniwersytetu Slgskiego w Katowicach dr

hab. Urszula Szuscik. Po przywitaniu wszystkich



uczestnikow i prelegentéw oraz krotkim wpro-
wadzeniu w zatozenia i cele konferencji, rozpo-
czeta sie | Sesja Plenarna, ktorej przewodniczyli:
prof. zw. dr hab. Irena Adamek, dr hab. prof. ASP
Jozefa Batachowicz i prof. dr hab. Kazimierz
Zegnalek. Pierwszym prelegentem byt prof.
zw. dr hab. Wojciech Kojs z Wyzszej Szkoty
Biznesu w Dabrowie Gérniczej, ktory przyblizyt
stuchaczom tematyke spotkania w wyktadzie
Nauczyciel i uczen a organizacje uczqce sie. Ko-
lejne wystapienie nosito tytut Kreatywnos¢
jako podmiot. Procesy poznawcze i strategia
edukacyjna i zostato zaprezentowane przez
prof. dr hab. Piero Crispiani z Uniwersytetu Ma-
cerata we Wtoszech. Nastepnie prof. zw. dr hab.
Krystyna Ferenz z Uniwersytetu Wroctawskiego
przedstawita wyktad Miedzy brawurq a asekura-
cjq. Odpowiedzialnos¢ twérczosci nauczycielskiej.
Kolejny referat Zatozenia Procesu Boloriskiego
i mozliwosci ich kreatywnego implementowania
w ksztatceniu 0séb z niepetnosprawnoscia wy-
gtosita dr hab. prof. UZ Zdzistawa Janiszewska-
-NieScioruk z Uniwersytetu Zielonogorskiego.

Po krétkiej przerwie nastapita Il Sesja Ple-
narna, ktorej przewodniczyli: prof. zw. dr hab.
Wojciech Kojs, dr hab. prof. UZ Zdzistawa Jani-
szewska-NieScioruk, dr hab. Urszula Szuscik.
Pierwsze wystapienie Doswiadczenia zmian
w przestrzeni i czasie edukacji zaprezentowata
dr hab. prof. WSB Eugenia Rostanska. P4zZniej dr
hab. prof. US Alina Szczurek-Boruta z Uniwer-
sytetu Slaskiego przedstawita wyktad Kondycja
przysztych nauczycieli i ich przygotowanie do
pracy - implikacje z zakresu edukacji miedzykul-
turowej. Na zakonczenie tej sesji dr hab. prof.
ASP J6zefa Batachowicz z Akademii Pedagogi-

ki Specjalnej w Warszawie wyglosita referat

Pedagogika zréwnowazonego rozwoju — inspi-
racje norweskie.

Po kolejnej przerwie rozpoczeta sie Il Se-
sja Plenarna, ktorej przewodniczyli: dr hab.
prof. WSB Eugenia Rostarnska i dr hab. prof. US
Alina Szczurek-Boruta. Pierwszym prelegentem
byt prof. dr hab. Kazimierz Zegnatek z Uni-
wersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego
w Siedlcach, ktory wygtosit wyktad Kreatywny
nauczyciel w opinii bytych nauczycieli, natomiast
dr hab. Jolanta Wilsz z Uczelni Warszawskiej
im. Marii Sktodowskiej-Curie zaprezentowata
temat Analiza relacji uczen-nauczyciel ze wzgledu
na wartosci statych indywidualnych cech osobo-
wosci ucznia. Ostatnim wyktadem w tej sesji
byt Konstruktywizm i konstruowanie wiedzy:
pedagogiczne podstawy wspdtczesnej szkoty wyz-
szej, ktory wygtosita prof. dr hab. Liliya Morska
z Narodowego Uniwersytetu Pedagogicznego
w Tarnopolu na Ukrainie.

Po zakonczeniu sesji plenarnych w pierw-
szym dniu konferencji obrady przeniosty sie
do sekcji. Uczestnicy wybierali interesujgce ich
bloki tematyczne, w ktérych mozna byto znalez¢
duzo ciekawych i wartos$ciowych wystgpien.

Tematy poszczegélnych sekcji byty nastepujace:

e Sekcja 1 — Kreatywnos¢ jako zdolno$¢
tworzenia nowego,

e Sekcja 2 — Innowacyjnos$¢ w edukacji,

e Sekcja 3 — Kreatywny nauczyciel w prze-
strzeni edukacyjnej,

e Sekcja 4 — Dziatania tworcze zrédtem

wspomagania rozwoju dziecka/ucznia.
Niestety nie sposéb przytoczy¢ wszystkich
zaprezentowanych wystgpien, ktérych moz-

na byto wystucha¢ podczas wymienionych

sekcji. Mozliwe bedzie zapoznanie sie z nimi
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w publikacjach pokonferencyjnych wydawanych
przez Wydawnictwo LIBRON.

Pierwszy dzien zakonczony zostat wspa-
niatym wieczorem goralskim, podczas ktd-
rego uczestnicy mieli mozliwo$¢ kontynuacji
wecze$niejszych, bardzo owocnych dyskusji,
rozpoczetych w kuluarach podczas przerw. Go-
$cie wymieniali sie wtasnymi spostrzezeniami
dotyczacymi wspotczesnej edukacji, szczegdlnie
tej wczesnoszkolnej, poréwnywali ja z edukacja
w innych krajach oraz wspdlnie szukali nowych
rozwigzan dla poprawy obecnej sytuacji naszej
rodzimej edukacji. Wymiana do$wiadczen i po-
gladéw jest zawsze bardzo waznym elementem
kazdej konferencji, poniewaz oprécz przygo-
towanych wystapien mozna przedstawic¢ swaj
punkt widzenia w podejmowanych rozmowach.

Kolejny dzien konferencji rozpoczeta IV Sek-
cja Plenarna, ktérej przewodniczyli: dr hab.
prof. ASP J6zefa Batachowicz i dr hab. Urszula
Szuscik. W pierwszym wystapieniu prof. zw.
dr hab. Ewa Szatan z Uniwersytetu Gdanskie-
go zaprezentowata wyktad Historia pewnego
projektu muzycznego - rzecz o kreatywnosci
studentow pedagogiki wczesnej edukacji. Kolejne
wystapienie Szkota jako przestrzen oswajania
z metodq ,Cwiczen pogtebionych” (delibrate prac-
tice) Andersa Ericssona przedstawita dr hab.
prof. UL Jolanta Bonar z Uniwersytetu Lodz-
kiego. Nastepng prelegentka w tej sesji byta
dr hab. prof. UL Mirostawa Zalewska-Pawlak
z Uniwersytetu Lédzkiego, ktéra zaprezento-
wata temat Kreatywnos¢ jako wartos¢ osobowa
i zawodowa nauczyciela edukacji artystycznej. Ko-
lejnym méwca byt prof. dr hab. Czestaw Plewka
z Politechniki Koszalinskiej, ktory przedstawit
referat Nauczyciel na drodze do profesjonalizmu.

Ostatnie wystapienie w tej sesji Nauczyciel -
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zawdd z przysztoscig? nalezato do dr hab. prof.
UZ Mirostawa Kowalskiego z Uniwersytetu
Zielonogorskiego.

Nastepna, V Sesja Plenarna rozpoczeta sie po
krotkiej przerwie, jej przewodniczenie przypa-
dto: prof. zw. dr hab. Irenie Adamek i dr hab. prof.
UL Jolancie Bonar. Pierwsze wystgpienie w tej
sekcji The adaptability and problems of students
with disorder of speech communication after ele-
mentary school przedstawili Doc. PaedDr. Karel
Neubauer, Ph.Dr. Lenka Neubauerova, Andrea
Nohejlova z Uniwersytetu w Hradec Kralové
(Czechy). Nastepne wystapienie zaprezentowat
Doc. PaedDr. Andrey Rajsky z Uniwersytetu
w Trnavie (Stowacja), ktéry mowit o “The se-
cret of youth” against youth nihilism. Reflection
of Umberto Galimberti. Dalej w sekcji wyktad
Wartos¢ edukacji przez sztuke wygtosita dr hab.
Urszula Szuscik z Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach. Kolejne wystapienie Autorska kon-
cepcja oceniania osiggnie¢ muzycznych uczniow
w edukacji wczesnoszkolnej i szkolnej przypadto
dr hab. prof. AH Maciejowi Kotodziejskiemu
z Akademii Humanistycznej im. A. Gieysztora
w Puttusku. Na zakoniczenie tej sesji plenar-
nej prof. zw. dr hab. [rena Adamek z Akademii
Techniczno-Humanistycznej w Bielsku-Biatej
przedstawita wyktad Edukacja dziecka/ucznia
na miare jego zdolnosci.

Po przerwie obrady wznowiono w sekcjach
tematycznych, w ktérych uczestnicy mogli bra¢
udziatl, w zaleznoSci od wtasnego zainteresowa-

nia. Tematy sekcji byty nastepujace:

o Sekcja 5 — Srodowisko szkolne jako prze-
strzen kreowania dziatan edukacyjnych,

e Sekcja 6 — Egzemplifikacje dziatan kre-
atywnych,



e Sekcja 7 — Kompetencje nauczyciela
W czasie zmian,
e Sekcja 8 — Kreatywno$¢ nowych roz-

wigzan edukacyjnych.

Sekcje wypelnione byty interesujacymi, bar-
dzo réznorodnymi wystgapieniami. Wszystkie
wygloszone referaty odnosity sie do kreatyw-
nych dziatan nauczycieli i uczniéw. Przedsta-
wione zostaty rézne praktyczne podejscia do
nowoczesnej edukacji wykorzystujace styl pracy
oraz nowe, oryginalne, rozwijajace propozycje
edukacyjne.

Zakonczenie konferencji zawierato sie w krot-
kim podsumowaniu wszystkich sekcji tema-
tycznych przez ich przewodniczacych i ogdlnym
podsumowaniu catej konferencji, ktéra przynio-
sta wiele ciekawych spostrzezen i wnioskow.
Organizatorzy konferencji zapraszaja wszyst-
kich chetnych do zapoznania sie z materiatami
pokonferencyjnymi, ktore zostaty juz zebrane
i wydane w jednej publikacji Kreatywnos¢ w edu-
kacji szkolnej pod redakcja naukowa prof. zw.
dr hab. Ireny Adamek i dr hab. Urszuli Szuscik
oraz drugiej, ktora jest w przygotowaniu i zo-
stanie wydana do konca biezgcego roku.

Przewodniczace konferencji prof. zw. dr hab.
Irena Adamek i dr hab. Urszula Szuscik wyra-
zity swoje zadowolenie i podziekowanie dla
wszystkich uczestnikéw za tak liczny udziat
w konferencji oraz dla wystepujacych prele-
gentéw za ich cenne wystgpienia. Szczegdlne
podziekowania skierowane byty do zaproszo-
nych gosci zagranicznych. Warte przytoczenia
sg stowa prof. zw. dr hab. I[reny Adamek, ktéra
podkreslita, iz wsréd oséb wystepujacych byto
duzo mtodych, dobrze zapowiadajacych sie dy-
daktykow, wyktadowcow, ktérzy w przysztosci

beda mie¢ wptyw na ksztatt edukacji w Polsce.

W imieniu uczestnikéw, podziekowanie za za-
proszenie i mozliwos¢ udziatu w konferencji
przekazata prof. zw. dr hab. Ewa Szatan z Uni-
wersytetu Gdanskiego, ktéra podkreslita, jak
wazne dla zmieniajacej sie edukacji sa tego typu
konferencje i wyrazita przekonanie, iz powinny

odbywac sie cyklicznie.
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Studenci pisza

Terapia pedagogiczna 0sob starszych z zespotami

zaburzen otepiennych

Katarzyna Kosecka

todz, Polska

katarzynakosecka66@gmail.com

Stowa kluczowe: otepienie, choroba Alzheimera,
terapia pedagogiczna, terapia walidacyjna

Wstep

Zycie kazdego cztowieka rozpoczyna sie z chwilg
poczecia, a narodziny to brama do wrot Swiata,
przez ktéra triumfalnie wchodzimy wydajac
swoj pierwszy krzyk. Potem nadchodzi mtodos¢
i dorostos¢, kiedy zdobywamy $wiat, przekazu-
jemy wtasne geny, jesteSmy potrzebni i wazni.
W oddali niestety majaczy przed nami druga
brama: brama $mierci, a przed nig okres sta-
roéci, z chorobami i ograniczeniami, budzacy
u wielu niepokojt. Staros¢, jako etap lub stan
w zyciu i starzenie sie, ktére mozemy okresli¢,
jako proces przebiegajacy w réznym tempie
i dajacy rézne efekty?.

Starzenie ludzkos$ci w ujeciu globalnym staje

sie faktem. ,Jeszcze nigdy w historii ludzko$ci

L) Krzyzowski, Psychogeriatria, Warszawa 2005, s. 10.

2 G Orzechowska, Aktualne problemy gerontologii spoteczneyj,

Olsztyn 1999, s. 11.

Katarzyna Kosecka, mgr, instruktor terapii zajeciowej w Domu
Pomocy Spotecznej w Pabianicach, pedagog specjalny,

absolwentka Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Lodzi.

tak wiele osdb nie osiggato tak zaawansowanego
wieku jak teraz”3. Demografowie zaktadaja, ze
w potowie XXI wieku Ziemia bedzie zamiesz-
kata przez ponad 9 miliardéw ludzi i co piaty
jej mieszkaniec bedzie miat ukonczone 60 lat.
Ciagty, systematyczny wzrost liczby os6b star-
szych, powoduje wiekszga liczbe os6b z zabu-
rzeniami stanu zdrowia i sprawnosci fizyczne;j.
Prawdopodobienstwo ich wystgpienia zwieksza
sie wraz z wiekiem i sg to wszelkie zaburzenia
somatyczne i psychiczne, w tym zaburzenia ote-
pienne, ktére powoduja systematyczne, znaczace
zmiany w funkcjonowaniu fizycznym i psycho-
spotecznym. Zabieraja cztowiekowi zdolnos$¢
orientacji i funkcjonowania w terazniejszosci,
wykradajg wspomnienia i przesztos¢, a nawet
poczucie wilasnej tozsamo$ci*. Przyczyny de-
mencji sg zr6znicowane, ale najczestsza jest
choroba Alzheimera.

W Polsce okoto 250 tysiecy oso6b cierpi na
otepienie w wyniku tej choroby, co tacznie
z przypadkami otepienia o innym podtozu daje
sume ok. 400 tysiecy chorych®. W poczatko-
wej fazie choroby opiekunami sg przewaznie
wsp6tmatzonkowie bedacy w podobnym wieku
lub dzieci. Wraz z postepujacym otepieniem

chorzy wymagaja coraz wiekszego wsparcia,

S A Smrokowska—Reichmann, Rehabilitacja geriatryczna przez

pryzmat treningu pamieci i elementéw geragogiki, ,WWspdlne
tematy” 2003, nr 11-12, s. 23.

4 A Nowicka, W. Baziuk, Cztowiek z chorobg Alzheimera

w rodzinie i Srodowisku lokalnym, Zielona Goéra 2011, s. 7.

5 Tamze, s. 8.
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a w rezultacie catodobowej opieki. Po wyczer-
paniu mozliwosci opieki ze strony rodziny
lub z powodu innych sytuacji losowych, oso-
by cierpigce na otepienia trafiajag pod opieke
instytucjonalng. Przed spoteczenstwem stoi
wyzwanie opieki i terapii dla jak najdtuzszego
zapewnienia tym chorym mozliwos$ci dobrej
sprawnosci funkcjonalnej.

W zmianach chorobowych powodujacych
uszkodzenia mézgu z réznych przyczyn, proces
zaburzen powoduje spustoszenia w sprawnosci
kognitywnej mézgu, w zaleznosci od rozlegto-
$ci uszkodzens®.

Otepienie (demencja), to staty postepujacy spadek
sprawnosci intelektualnej wywotany organicznymi
zmianami w o$rodkowym uktadzie nerwowym.
To (...) zesp6t przewlektych i postepujacych zabu-
rzen mozgu, ktoére zaktdcaja normalne myslenie,
zdolno$ci poznawcze, zapamietywanie, wydawanie
sadow, nastrdj i funkcjonowanie spoteczne, bez

zaburzen Swiadomosci’.

Nie jest naturalnym procesem starzenia sie,
moze mieé rézne nasilenie, od nieznacznych
zaburzen pamieci, do gtebokiej niepamieci
(amnezji) i widocznego obnizenia sprawnosci
intelektualnej®. To zespdt psychopatologiczny,
w ktérym zaburzone sg funkcje psychiczne: pa-
mie¢, myslenie, orientacja, rozumienie, liczenie,
zdolnos$¢ uczenia sie, jezyk i ocena®.

Aby zostaty spetnione kryteria diagnostyczne
demencji musza wystapi¢ zaburzenia pamieci
oraz zaburzenie jednej z funkcji poznawczych:
afazja (zdolnos$¢ postugiwania sie jezykiem),

apraksja (spadek sprawnosci ruchowej), agnozja

5 E.P Seligman, E. Walker, D. L. Rosenhan, Psychopatologia,
Poznan 2003, s. 509.

T OA Zych, Leksykon gerontologii, Krakéw 2007, s. 116.

8  Tamze.

9 . Krzyzowski, Psychogeriatria, dz. cyt., s. 117.
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(utrata zdolno$ci rozpoznawania przedmiotéw)
lub utrata wykonawczych funkcji korowych
(zdolnosci planowania i hamowania niewta-
$ciwych zachowan). Choroba otepienna prze-
ksztatca ptaszczyzny, na ktérych opiera sie
ludzkie funkcjonowanie: czas, pamie¢ i emocje®.
Zmiany osobowo$ci powoduja, ze ludzie ci staja
sie nieprzewidywalni, przerazajacy, czesto wy-
stepujacy przeciwko swoim bliskim i ludziom
znajdujacych sie w ich otoczeniu'.

Trudnos$ci w zachowaniu obejmuja gtéwnie
zaburzenia poziomu aktywno$ci, agresje, zmiany
nastroju i zaburzenia snu. Wszystkie pojawiaja
sie na skutek uszkodzenia okre$lonych obszarow
mozgu. W czasie opieki, terapii, w kontaktach
personelu i innych wspo6tmieszkancéw z tymi
osobami, pojawiaja sie czesto powazne pro-
blemy. Krzyki, wulgaryzmy, rekoczyny w wy-
konaniu mieszkancéw z otepieniami, szokuja
wiekszo$¢ 0sdb z ich otoczenia. Powoduja strach
przed kontaktami z nimi, ale spraw opiekun-
czych nie da sie odtozy¢. Kazdy mieszkaniec
musi by¢ umyty, nakarmiony, powinien mie¢
zaspokojone poczucie bezpieczenstwa oraz
w miare dobrze funkcjonowa¢ w grupie spo-
tecznej. Nikt zdrowy nie potrafi powiedzie¢,
co czuje zdezorientowany podopieczny senior
tracgcy orientacje w czasie, majgcy powazne
zaklécenia pamieci, tracacy realno$¢ teraz-
niejszosci. Doswiadczenie pokazuje, ze wyjscie
seniora z naszej realno$ci §wiata oznacza, ze
nigdy juz do nas nie powrdci. Przekonywanie

do zaakceptowania naszej terazniejszosci jest

0. Gielas, Walidacja gerontologiczna wedtug Naomi Feil,

czesc 1V, Wspolne tematy” 2002, nr 7, s. 33.

"oT Soboéw, Praktyczna psychogeriatria: rozpoznawanie

i postepowanie w zaburzeniach psychicznych u chorych w wieku
podesztym, Wroctaw 2010, s. 223.



btedem, ktory czesto popetniajg osoby opiekuja-
ce sie osobami z zespotami zmian otepiennych!z.

Najbardziej charakterystycznymi cechami
procesu otepiennego sg zmiany osobowosci,
trudnosci w orientacji, mysleniu, zapamiety-
waniu, zwtaszcza pracy pamieci krétkotrwatej,
a wrezultacie oznacza to niemozno$¢ kodowania
informacji w pamieci dtugotrwatej (wedtug
schematu procesu zapamietywania). Powoduje
to ogromne zagubienie chorych, zwtaszcza,
kiedy trafiajg do doméw pomocy, poniewaz nie
sa w stanie zapamieta¢, gdzie sg i dlaczego sie
tu znaleZli. W kazdej fazie choroba ta zabie-
ra cztowiekowi jego umiejetnosci, zdolno$ci,
terazniejszo$¢ i przesztos¢. Tej choroby nie
da sie powstrzymac, zamyka ona cztowieka
w $wiecie bez czasu, przestrzenii w rezultacie
pozbawia wiekszo$ci wspomnien!3. Przyczyny
chorob prowadzacych do stanu otepiennego sa
w wiekszo$ci nieznane lub poznane w niewiel-
kim stopniu, wiec nie ma skutecznej metody

ich leczenia.

Terapia pedagogiczna osé6b
z zaburzeniami pamieci

Definicja terapii pedagogicznej méwi nam, ze:

(...) jest to catoksztatt pedagogicznych oddzia-
tywan, przebiegajacy dwutorowo, a sktadaja sie
na niego dwa, bardzo istotne i rownie wazne
rodzaje oddziatywan: kompensacja i korekcja.
z jednej strony wazne jest wspomaganie funkcji,
ktére prawidtowo sie rozwijaja, tak aby mogty
by¢ wsparciem dla funkcji zaburzonych lub mogty

je zastapi¢, czyli kompensacja. Drugim istotnym

2y Gielas, Walidacja gerontologiczna..., dz. cyt., s. 34.

BoA Smrokowska—Reichmann, Powolne pozegnanie ze soba,
czyli choroba Alzheimera, ,Wspolne tematy” 1998, nr 11-12, s. 6.

" oS, Fish, Choroba Alzheimera, Warszawa 1998, s. 18.
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dziataniem jest usprawnianie funkcji zaburzonych

czyli korekcja'®.

Kompensacja w przypadku osdb starszych
bedzie dotyczyta stymulacji i utrzymywaniu
funkcji, ktére jeszcze pozostaty, a korekcja,
proby usprawniania tych, ktére zostaty uszko-
dzone w wyniku procesu starzenia sie lub cho-
rob. ,Niestety nie jest mozliwe wytrenowanie
nowych umiejetnosci kompensujacych skutki
demencji”*®. Celem pracy terapeutycznej z oso-
bami starszymi majacymi zaburzenia pamieci,
powinno by¢ jak najdtuzsze utrzymanie okre-
$lonego poziomu sfery poznawczej, emocjonal-
no-spotecznej i kondycji fizycznej'’.

Coraz wieksza liczba podopiecznych z za-
burzeniami funkcji poznawczych, pojawiaja-
ca sie w réznych instytucjach o charakterze
opiekunczo-pomocowym, obejmowanych jest
specjalistyczna opieka i terapia 8. Sa to gtéwnie:

e Terapia zajeciowa i jej elementy: arte-
terapia, muzykoterapia, choreoterapia,
biblioterapia, ludoterapia, silwoterapia,
ergoterapia, ktére mozemy stosowac
w stosunku do oséb z kazdym stopniem
otepienia.

e Trening orientacji w rzeczywistosci, te-
rapia reminiscencyjna, trening funkcji
poznawczych, sa gtéwnie stosowane w sto-
sunku do o0s6b z lekkim i umiarkowanym
stopniem otepienia.

e Dlaosob z gtebszymi rodzajami otepienia

stosujemy najczesciej terapie walidacyjng

5 Terapia pedagogiczna. Zagadnienia praktyczne i propozycje
zajec, red. M. Skorek, Krakéw 2007, s. 9.

6 A Smrokowska—Reichmann, Aktywizowanie seniora z de-
mencjg?, ,Na temat” 2014, nr 1, s. 20.

i Terapia pedagogiczna..., dz. cyt., s. 11.

®oT Parnowski, Choroba Alzheimera. Warszawa 2010, s. 47.
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i aktywizacje percepcji z elementami sty-

mulacji podstawowe;.

Istnieje wiele rodzajow metod stymu-
lujacych procesy poznawcze, jednak wy-
korzystanie ich musi by¢ dostosowane
indywidualnie. UzaleZznione jest to od stanu
chorego, nasilenia otepienia i zachowanych
umiejetnosci. Nalezy stosowaé ¢wiczenia wy-
magajgce wysitku, ale nie przekraczajgce moz-
liwos$ci chorego!®. Bardzo waznym elementem
jest systematyczno$¢, niezmiennos$¢ miejsc,
w ktorych odbywaja sie zajecia, spokéj, empatia
opiekunéw i terapeutéw. Mieszkaniec z demen-
cja ma potrzeby podobne do wszystkich innych
ludzi, mtodszych czy starszych, czyli potrzebe
bezpieczenstwa, dachu nad gtowa, jedzenia i ubie-
rania. Chorzy, aby czuli sie wzglednie spokoijnie,
muszg mie¢ zapewniong potrzebe intymnosci,
kontaktow spotecznych, akceptacji i interesu-
jacych ich zajec?°.

Osoby z zaburzong sferg poznawczg nie s3
w stanie zorganizowac sobie czasu wolnego.
Organizujac dla nich zajecia, ¢wiczenia, rézne
formy terapii, musimy zawsze pamietac o tym, Ze
wciaz s3 to osoby doroste i godne szacunku, cho¢
czesto zachowujg sie nieracjonalnie?!. ,Godnos¢
jest warto$cig nieusuwalna i niestopniowang,
przystuguje kazdemu cztowiekowi”??. Wynika
ona z faktu bycia osobg, jest zawsze bezwarun-
kowa i dotyczy wszystkich ludzi. Kazdemu czto-

wiekowi, przystuguje prawo do Zycia, rownego

19 Tamze, s. 46.

20 . Krzyzowski, Psychogeriatria, dz. cyt., s. 242.

2T M. Brzezinska, M. Graczkowska, Zaradnik terapeutyczny.

Jak pracowac z seniorami w domu pomocy spotecznej, Warszawa
2012, s. 106.

22 g, Steuden, Psychologia starzenia sie i starosci. Warszawa
2012, s.145.
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traktowania, wolnosci, zaspokajania potrzeb,
prawo do autonomii i szacunku dla indywidual-
nych wybordw. Wazne jest to, aby osoby starsze,
rowniez te z zespotami zaburzen otepiennych,
mogty decydowac¢ o swoim losie i realizowac¢

wtasne cele??,

Terapia walidacyjna

Jednym z celéw pracy, byto wprowadzenie
formy terapii walidacyjnej i sprawdzenie jej
skutecznosci. Jak wspomniano powyzej, me-
toda walidacji gerontologicznej stosowana jest
gtéwnie w stosunku do 0os6b w gtebszym stanie
otepienia. Teoretyczne zatozenia tej metody mo-
wia, ze walidowanie przez 6 tygodni, przynosi
wymierne korzy$ci w postaci polepszenia sie
zachowania i wspoétzycia spotecznego seniora
zdezorientowanego, cierpigcego na zaburzenia
funkcji poznawczych?*.

W metodzie tej najwazniejsze sg emocje za-
przatajace uwage chorego i objawiajace sie
w najrézniejszy sposdb, nie zawsze akceptowany
przez otoczenie. To nie nasz rzeczywisty swiat
jest wazny, lecz to, co zaprzata umyst naszego
podopiecznego. Tworczyni metody Naomi Feil
przekonuje, Ze stosowanie walidacji zmniej-
sza leki, wycofanie, przywraca chorym wiare
w siebie, prostuje komunikacje i interakcje
spoteczne. Gtéwnga zasadg jest takie komuni-
kowanie sie z chorym, aby zrozumiat i ode-
brat, ze jego zdanie, opinie i emocje zostaty
wystuchane i sg respektowane?®. Rozpoczyna
ja zaakceptowanie rzeczywistosci i osobistej
prawdy do$wiadczenia innej osoby. Opiekun czy

terapeuta postepujacy wedtug regut walidacji

23 Tamze, s. 146.

24 . Gielas, Walidacja gerontologiczna..., dz. cyt., s. 6.

25 T Sobéw, Praktyczna psychogeriatria..., dz. cyt., s. 354.



gerontologicznej, nie ocenia, nie interpretuje
zachowania czy wypowiedzi podopiecznego, lecz
bez zastrzezen przyjmuje je do wiadomo$ci?®.

Przypominajgc jak pracuje pamie¢, musimy
uzmystowic sobie, Ze to wydarzenia, wspomnie-
nia sprzed wielu lat, a nawet dziesiecioleci,
wysuwajg sie na pierwszy plan?’. Zaburzenia
orientacji przestrzenno-czasowej, powoduja, ze
utrzymanie kontaktu ze §wiatem realnym jest
coraz trudniejsze lub wrecz niemozliwe, przez
co staje sie on przerazajacy i obcy?®. Ogromnym
btedem sa proby wttoczenia chorego w na-
szg rzeczywistos$¢, przywrocenie mu realnego
$wiata, kiedy juz nic go z tym $§wiatem nie t3-
czy. Pacjent odbierze to jako przymus, niezro-
zumienie i lekcewazenie. Takie traktowanie
zakonczy sie zaburzeniami zachowania, np.
agresjg, wrzaskami, ptaczem, zaburzeniami
funkcjonowania, zaburzeniami snu, stosowa-
niem autostymulacji. Niespokojny, nieustannie
wedrujacy, umeczony wtasnym niepokojem,
brakiem kontaktu, to przyktad podopiecznego,
ktéremu nikt nie pomaga odnaleZ¢ sie w $wie-
cie, w ktorym on przebywa, a ktorego istnieniu
zaprzeczajg wszyscy wokot.

Walidacja jest odejsciem od tego co rzeczywi-
ste, racjonalnym i odpowiedzialnym potrakto-
waniem emocji i §Swiata prezentowanych przez
podopiecznego. Najwazniejsze zasady mowig,

ze zawsze jest jaki$§ powo6d danego zachowania

% 6T Grossberg, S. M. Kamat, Choroba Alzheimera. Naj-
nowsze strategie diagnostyczne i terapeutyczne, Warszawa
2011, s. 110.

7w sytuacjach trudnych, np. powtarzajgcych sie probach

opuszczenia DPS—u, osoby uciekajgce majg bardzo wazne
powody, aby to robi¢. Najczesciej sg to codzienne obowigzki:
wyjscie do pracy, odebranie dzieci ze szkoty, konieczno$¢ zajecia
sie mezem, matka, ugotowanie obiadu — zycie, ktére prowadzili
30-40 lat temu, staje sie realnoscig ,$wiata otepienia”.

% . Gielas, Walidacja gerontologiczna..., dz. cyt., s. 4.
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i, ze kazdy cztowiek jest wartosciowy, niezalez-
nie od stopnia zdezorientowania?’. Obserwujac
uwaznie osobe, nie osagdzajac jej zachowania,
nie prostujac faktéw, szanujgc prywatnosc¢
i godno$¢, mamy szanse na prawidtowe zare-
agowanie na trudne sytuacje, ktore stwarzaja
nasi podopieczni i ktéore dla nich samych sa
prawdopodobnie jeszcze trudniejsze niz dla nas.
Walidacja to tolerancyjna otwartos$¢ i prawi-

dtowe ksztattowanie relacji miedzyludzkich3°.

Przebieg i organizacja badan

Badania dotyczace sprawdzenia efektywno-
$ci prowadzonych form terapii pedagogicznej
i wprowadzenia metody walidacji gerontolo-
gicznej wedtug Naomi Feil przeprowadzono
dwuetapowo, w odstepie czasowym trzech mie-
siecy i sktadaty sie na nie: obserwacja uczest-
niczaca oséb wytypowanych oraz wywiady
z opiekunami i kadrg terapeutyczna. Grupa
badana sktadata sie z sze$ciu 0s6b (piec kobiet
i jeden mezczyzna) o r6znym stopniu otepienia
i r6znymi chorobami do niego prowadzacymi.
Opisywana grupa badanych reprezentuje dwa
typy otepienia.

Dwie Panie cierpig na Il typ otepienia, wy-
stepujacy przed 70 rokiem Zycia (maja 59 lat
i 66 lat) i u nich cecha charakterystyczng jest
bardzo szybki postep choroby, szybka utrata
funkcji poznawczych oraz szybkie obnizanie
sprawnosci fizycznej. Nastepne dwie Panie i Pan
reprezentujg [ typ i u nich regres psychofizyczny
jest duzo wolniejszy (wszyscy sa po 75 roku
zycia). Ostatnia z badanych Pan, ma otepienie
typu naczyniowego, w ktérym pogorszenie moze

nastapi¢ w wyniku nastepujacych epizodow

29 Tamze, s. 8.

30 Tamze, s. 29.
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krwotocznych w mézgu. U wszystkich zaob-
serwowano duze ktopoty w interakcjach spo-
tecznych, zachowania trudne, autostymulacje,
agresje stowna i fizycznga, urojenia o zdradzie
matzenskiej i okradaniu, zaburzenia lekowe,
zdezorientowanie.

Obserwacja kazdorazowo przebiegata przez
10 dni. Zastosowano techniki: obserwacji uczest-
niczacej oséb badanych, wywiadu skatego-
ryzowanego z osobami prowadzacymi rézne
formy terapii i opiekunami, analize dokumen-
téw medycznych i psychologicznych, analize
raportu dziennego DPS. Narzedziami badaw-
czymi byty: standaryzowany, samodzielnie
przygotowany arkusz obserwacji, samodzielnie
przygotowane kwestionariusze wywiadu z te-
rapeutami i opiekunami, z ktérych wszyscy
sg etatowymi pracownikami Domu Pomocy
Spotecznej, w ktérym zostaty przeprowadzone
badania. Korzystano réwniez ze skali Barthel,
skali GDS (Geriatric Depression Scale), testu
MMSE (Mini Mental State Examination), testu
Zegara, testu Fluencji Stownej. Testy te pomogty

w diagnozie poziomu zaawansowania otepienia.

Wyniki

W czasie pierwszej obserwacji zbadano i opisano
szczegbtowo stan funkcjonowania psychofizycz-
nego oséb z grupy badawczej (dla przypomnienia
— 6 0s6b), a nastepnie poréwnano go z wynika-
mi badania po trzech miesigcach prowadzenia
réznych form terapii oraz wprowadzenia metody
terapii walidacyjnej wedtug Naomi Feil. Zasto-
sowane testy pozwolity na okreslenie zaburzen
funkcji poznawczych spowodowanych otepieniem.

S3 to gtownie:

e zaburzenia pamieci (6 oséb),

e zaburzenia miejsca i czasu (6),
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e zaburzenia funkcji wykonawczych (5),
e zaburzenia praksji konstrukcyjnej (5),
e brak samodzielnosci (5),

e zaburzenia funkcji jezykowych (4),

e zaburzenia orientacji wtasnej osoby (3).

W trakcie badan okreslono tez jakie zacho-
wania niepozadane, nieakceptowane spotecznie
wystepuja najczesciej wrdd tej grupy chorych. Sg

to gtéwnie:

e pobudzenie wieczorem (syndrom zacho-
dzacego stonca) (6 osob),

e zachowania agresywne: stowne i bezpo-
$rednio fizycznie (6),

o przektadanie rzeczy, ciggte robienie ba-
taganu (6),

e pobudzenie ruchowe: wedrowanie i po-
dazanie (5),

e zaburzenia snuizmiany aktywnosci dzien-
noc (5),

e zaburzenia psychotyczne tj. urojenia
o zdradzie i okradaniu (bardzo charak-
terystyczne dla stanéw otepiennych) (5),

e systematycznie proby opuszczenia DPS (4),

e ,chomikowanie jedzenia” (3),

e perseweracje ruchowe?!, czyli nieustanne
powtarzanie wcze$niej wykonywanych

czynnosci (1).

Okreslono z jakich form terapii korzystaja
osoby z grupy badawczej. Badania wykazaty,
ze mieszkancy z otepieniem chetnie korzy-
stajg z:

e muzyKkoterapii (6),
e silwoterapii (6),

31 Cecha charakterystyczna dla otepien wielozawatowych,

naczyniopochodnych.



¢ indywidualnie prowadzonej terapii funkcji
poznawczych (5),

¢ rehabilitacji ruchowej (5),

¢ Dbiblioterapii grupowe;j (3),

e arteterapii (3)

¢ dobrze reaguja na wprowadzong terapie

walidacyjna (6).

Mimo systematycznego stosowania réznych
form terapii, badania wykazaty duze pogor-
szenie u 2 0s6b (panie reprezentujace II typ
otepienia, gdzie charakterystyczny jest bardzo
szybki regres), niewielkie pogorszenie stanu
sprawnosci funkcji poznawczych u 3 oséb, a 1
osoba pozostata na tym samym poziomie stanu
otepienia. Dzieki wprowadzeniu metody wa-
lidacji gerontologicznej, obserwacja wykazata
poprawe w funkcjonowaniu psychospotecznym
u wszystkich sze$ciorga badanych, zmniejszenie
wystepowania zachowan niepozadanych, gtéwnie
agresji stownej i fizycznej*’. Do tej pory, takich
wyjatkowo krewkich mieszkancow wyciszano
farmakologicznie. Teraz alternatywg jest metoda
walidacji gerontologicznej wedtug Naomi Feil,
a dzieki niej podopieczni moga korzysta¢ nadal
z roznych form terapii pedagogicznej i rehabi-
litacji, poniewaz nie sg ,pacyfikowani” lekami
uspokajajacymi, mogac zy¢ w miare ,normalnie”,
naile pozwala choroba i zwigzane z nig ograni-
czenia. Walidacja nie burzy ich subiektywnego
odczuwania wtasnego Ja. I to jest wiasnie jedno
z jej zadan. Umocnienie Ja osoby z otepieniem
odbywa sie réwniez poprzez intensyfikacje re-

lacji z opiekunami.

32 Agresja, to subiektywna strategia radzenia sobie z lgekiem

i dezorientacja. Przewazajgca wiekszo$¢ zachowan problemowych
jest splotem okolicznosci, bodzcéw oddziatywujgcych w danym
momencie na seniora z dysfunkcjami otepiennymi.
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Zatozono, ze kazda forma aktywnoSci przyczy-
nia sie do utrzymania sprawnosci psychofizycznej
lub znacznego spowolnienia procesu otepien-
nego. Wyniki badan i obserwacji pokazuja, ze
terapia jest tym osobom potrzebna. Nie jesteSmy
w stanie zatrzymac proces6w otepiennych, ale
spowalniamy i utrzymujemy jak najdtuzej kom-
petencje podopiecznych, poprawiamy nastrdj,
korygujemy zachowanie. Nie zawsze, niestety,
wysitki terapeutyczne przynosza zamierzone
efekty. Sukcesy opatrzone sg codzienna, mozolng
pracg, naszg i naszych podopiecznych. Bywa,
ze szybko znikajg, czasami z bardzo btahych
powodow, podlegajac fluktuacjom zaleznie od
dnia, a nawet godzin.

Mozna zadac¢ pytanie, po co organizowac tego
rodzaju zajecia, poSwiecac czas terapeutow dla
jednej osoby, bo tak w wiekszos$ci wypadkow
wyglada praca z osobami z zespotami zmian
otepiennych, kiedy mozna by byto przeprowadzic¢
w tym samym czasie zajecia dla wiekszej liczby
0s0Ob. Przeciez nie przywracajg one choremu
zdrowia, czesto odnosimy tylko potowiczne suk-
cesy, ajednak z uporem je stosujemy. Wszystko
co wykonujemy, ¢wiczymy, tworzymy, stuzy
przede wszystkim zmniejszeniu cierpienia pod-
opiecznego, wspiera komunikacje pomiedzy nim
a otoczeniem, pozwala na jak najdtuzsze zacho-
wanie emocjonalnego dostepu do podopiecznego,
wydtuza zachowanie samodzielno$ci, utatwia
opieke i pielegnacje. Dla wielu podopiecznych
objecie ich opieka i terapig powoduje, Ze ,po-
zegnanie z samym sobg”?3, przebiega tagodniej,
spokojniej, a rzeczywistos¢ otepienia staje sie

mniej przerazajgca.

3 A Smrokowska—Reichmann, Powolne pozegnanie...,
dz. cyt., s. 8—14.
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Wytwarzanie i podtrzymywanie pozytyw-
nych emocji w czasie opieki czy terapii, to
postulat o podstawowym znaczeniu dla inte-
rakcji pomiedzy pomagajacym a mieszkancem
podopiecznym. DoSwiadczenie pokazato, ze
w kontakcie z takimi osobami, musimy pamietac
o istnieniu nie tylko naszego profesjonalnego
punktu widzenia, ale rowniez tego prezen-
towanego przez pacjenta z demencja, o jego
subiektywnym ,$wiecie demencji”. Dziwny,
niepojmowalny $wiat, zanikanie rozumienia
zwigzkow przyczynowo-skutkowych, w rezul-
tacie powodujg brak poczucia bezpieczenstwa.
Dobre, ciepte relacje i zakotwiczenie sie cho¢by
we wlasnej, subiektywnej rzeczywistos$ci, po-
zwalajg odzyskac to uczucie cho¢ na moment.
Wszystkie elementy pomocy naszym podopiecz-
nym, wszelkie formy terapii, s3 stosowane,
aby wspiera¢ osobowo$¢ i tozsamos$¢ chorego,
pomdc mu w przerazajacej dementywnej rze-
czywistosci. Jesli uda nam sie zmniejszy¢ nie-
pokoj, zagubienie, agresje lub inne niechciane
zachowania naszych podopiecznych, jest to

powdd do satysfakciji.

Dyskusja

Nigdy nie wyleczono nikogo z choroby Alzhe-
imera, czy innej choroby powodujacej zespoty
zmian otepiennych, nie wiemy wiec do konca
jak wyglada ten $wiat i co naprawde czuje do-
tkniety ta chorobg cztowiek. W czasie obserwacji
mozemy wycigga¢ wlasne wnioski, analizujgc
zachowanie pacjentéw i ich reakcje na nasze
zaistnienie w ich §wiecie. Nalezy wspomagac¢
cechy cztowieka, ktorych choroba nie potrafi
zabrac¢ catkowicie, takie jak przezywanie i wy-
razanie uczu¢, potrzeby emocjonalne, czesto

juz tylko na podstawowym poziomie i pewien
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rdzen osobowosci, niepowtarzalny dla kazdej
osoby. Praca z takimi podopiecznymi jest bardzo
trudna, kazdy prawidtowy kontakt z nimi musi
bazowac na solidnej wiedzy, nie ma tu miejsca
na spontaniczne reakcje czy nieprzemyslane
interwencje3*.

Profesjonalne przygotowanie oséb zajmuja-
cych sie opieka, powinno by¢ celem nadrzednym
panstwa, resortu socjalnego i zdrowotnego. Takze
szkolnictwo $rednie i wyzsze, medyczne i peda-
gogiczne, powinno pomysle¢ o wprowadzeniu
wiekszej ilosci kierunkéw z zakresu gerontologii
i opieki nad osobami starszymi. Jezeli zbagateli-
zujemy ten problem, tak jak robimy to teraz, za
kilka lat nie bedziemy miec profesjonalnie poma-
gajacych coraz wiekszej liczbie oséb starszych
i cierpigcych na zespoty zmian otepiennych. Juz
teraz w domach pomocy drastycznie zwieksza sie
liczba takich podopiecznych, dezorganizujacych
zycie tych domoéw, o ile nie otrzymuja profesjo-
nalnej opieki i wsparcia terapeutycznego.

Niestety do$¢ czesto spotykane sg przymus
i przemoc w odpowiedzi na trudnosci przez nich
sprawiane®. Z calg stanowczos$cig nalezy pod-
kresli¢, iz pacjentem z otepieniem, nie powinien
zajmowac sie przypadkowy personel, nie posia-
dajacy odpowiednich cech charakterologicznych
i wiedzy, teoretycznej oraz praktycznej, na temat
choréb typu otepiennego. W pracy z ciezszymi
przypadkami, wrecz wskazane jest wieloletnie
doswiadczenie zawodowe. Wielu fachowo poma-
gajacych twierdzi, Ze odpowiednie predyspozycje
fizyczne majg wieksze znaczenie niz kompetencje

zawodowe, nie oznacza to jednak, Ze nie nalezy

34 A Smrokowska—Reichmann, Powolne pozegnanie..., s. 8—14.

35 Taz, Przymus i przemoc jako odpowiedz na problemowe

zachowania pacjenta demencyjnego, ,Wspolne tematy” 2014,
nr3,s. 3.



odpowiednio ksztatci¢ osé6b majacych fachowo
pomagac.

Najwazniejszym celem w pracy z takimi osoba-
mi jest niepogarszanie ich zycia, juz i tak bardzo
skomplikowanego, a najtrudniejszym wydaje sie
ustabilizowanie i uspokojenie stanu psychofi-
zycznego. Opieka i terapia oséb z demencja ma
charakter bardzo ztoZony, wieloptaszczyznowy.
Uschematyzowanie zycia takich os6b daje dobre
efekty, ale nawet nieznaczne zmiany moga diame-
tralnie wptyna¢ (pozytywnie lub negatywnie) na
stan i zachowanie podopiecznych. Indywidualna
perspektywa poszczego6lnych mieszkancéw, musi
rozszerzac sie na cata instytucje, jej filozofie
i ujecia systemowe?. Pamietac nalezy réwniez,
ze wszystko powinno podlegac¢ regularnej ewa-
luacji, a jej wyniki powinny przektadac sie na
praktyczne sposoby dziatania realizowane z pod-
opiecznymi, zwtaszcza tymi ,najtrudniejszymi”.

Wydaje sie, Ze to najgorsze z choréb, mogace
przytrafic sie gatunkowi cztowieka rozumnego.
Roéwnoczesnie, poza wszystkimi stosowanymi,
profesjonalnymi formami terapii, musimy by¢
przygotowani na zwykte, cierpliwe towarzysze-

nie starszemu czlowiekowi.

36 M. Liszewska, Zapobieganie problemowym zachowaniom

seniora z demencja, ,Wspdlne tematy” 2012, nr 7-8, s. 24.
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Pedagogical Therapy for Elderly
People with Dementia Syndrome

Introduction: Pedagogical therapy plays a significant role in
supporting people with dementia syndrome. The aim of the
study is to verify the effectiveness of pedagogical forms
of therapy, apply the Naomi Feil’'s validation method and
evaluate its relevance.

Material and methods: Participant observation on a sample
of six people with dementia.

10-day observation was conducted twice in 3 months. The
data was completed with the carers and the therapists
interviews. The results of the tests were used including:
the Barthel Index, the Geriatric Depression Scale, the Mini
Mental State Examination, the Clock Drawing Test and the
Verbal Fluency Test.

Results: People with dementia are willing to use music
therapy, silvotherapy, individual therapy of the cognitive
functions and physical rehabilitation. They respond well
to validation therapy. Although the studies have shown
the deterioration of cognitive performance, it indicates the
improvement in the psychosocial functioning and behaviour.
Conclusions: Participation in therapies described, supports
the personality of the patient and helps to maintain normal
relationships, as well as proper communication. It also
reduces anxiety and confusion. It extends the preservation
of self-reliance and facilitates care.

Katarzyna Kosecka, MA, occupational therapist in Social

Welfare Home in Pabianice, special educator, graduate
WSP in £L4dz.
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